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Sammendrag

Fysiske rammer er en viktig forutsetning for giennomfgring av undervisning, og kunst og
handverk er et praktisk fag som krever spesialutstyrte rom og verksteder. Formalet med
forskningsoppgaven er a belyse i hvilken grad rom for kunst og handverk blir tilrettelagt for
undervisning i samsvar med leereplanverket.

Oppgaven er utfgrt giennom en litteraturstudie og en casestudie. For a finne hvilke fgringer
som legges for utforming av dette arealet er lzereplanverket for Kunnskapslgftet analysert.
Areal- og funksjonsprogram fra Oslo, Stavanger, Bergen, Trondheim og Tromsg kommune er
studert, i tillegg til plantegninger fra ni ungdomsskoler i fire av kommunene. Videre er
skolebesgk utfgrt pa tre av skolene, for a fa en bredere forstaelse for hvordan arealene
fungerer for undervisning, og hvilke erfaringer faglaerere har ved bruk av avdeling for kunst
og handverk.

Leereplanverket for Kunnskapslgftet er forskrifter til opplaeringsloven og setter rammene for
undervisningen i skolen. Kompetansemal fra laereplanen legger grunnlaget for vurderingen i
faget, og viser hva elevene skal kunne etter ulike arstrinn. Analyse av laereplanen i kunst og
handverk viser at malene etter 10. arstrinn som omhandler praktisk arbeid er vage, og
dermed legger fa fgringer for hvordan spesialrom og verksted bgr utformes. Mens
formalsparagrafen i leereplanen fokuserer pa praktisk skapende arbeid, er mange av
kompetansemalene rent teoretiske. Malene er mer spesifikke nar det gjelder digital
kompetanse, og det er tydelig at dette skal vektlegges i faget.

Analyse av areal- og funksjonsprogram fra kommuner og plantegninger fra ni ulike skoler,
viser at det er bred enighet rundt hvilke rom avdeling for kunst og handverk skal inneholde,
og hvilke aktiviteter det skal tilrettelegges for. Alle de studerte skolene har flerbruksrom for
aktiviteter som tekstil og tegning, verksted for tre og metall, maskinrom og rom for
keramikk. Det er samtidig bare to av skolene som har tilgang i til datamaskiner i avdelingen.
Dette tyder pa at utformingen av arealet baseres vel sa mye pa tradisjoner, som fgringer fra
leereplanen.

Skolebesgkene viser at faglaerere mgter ulike utfordringer ved bruk av det spesialiserte
leeringsarealet i skolen. Problemene er blant annet knyttet til stgrrelse pa rommene,
lagringsplass og st@y. Felles for leererne er at brukermedvirkningen i planleggingsprosessen
ikke har fungert optimalt for a gjgre avdelingen mest mulig funksjonell.

Det er forsket lite pa utforming av spesialiserte leeringsareal i skolen. Resultatene i
forskningsoppgaven viser at rom for kunst og handverk i de undersgkte skolene er
tilrettelagt for a giennomfgre praktisk undervisning, men at digital kompetanse ikke
prioriteres i samme grad. Den viser ogsa at lzereplanen legger fa fgringer nar det gjelder
hvilke praktiske aktiviteter det skal tilrettelegges for, noe som gir frihet ved valg av
utforming. Dette kan gi skoleeiere mulighet til 3 begrense arealet til et minimum, noe som
kan ga utover den praktisk-estetiske opplaeringen til elevene.






Abstract

Physical constructions are an important prerequisite for teaching, and Arts and Crafts is a
practical subject that requires specially equipped rooms and workshops. The purpose of this
research work is to investigate the extent to which rooms for Arts and Crafts enable teaching
in accordance with the Knowledge Promotion.

This work was conducted as a literature study and a case study. The National Curriculum for
Knowledge Promotion was analyzed to find which guidelines have been presented for the
design of these types of facilities. Area and function descriptions from Oslo, Stavanger,
Bergen, Trondheim and Tromsg municipality have been studied, in addition to floor plans
from nine lower secondary schools in four of these municipalities. Three of the participating
schools were also visited in order to obtain an understanding of how these facilities
influence the quality of learning in Arts and Crafts.

The National Curriculum for Knowledge Promotion are regulations for the Education Act and
set the foundation for how teaching should be conducted. The Competence Aims from the
Subject Curriculum for Arts and Crafts set the basis for the assessment of students, and
detail what students are expected to master at specific intervals throughout their education.
Analysis of the Curriculum for Arts and Crafts shows that the Competence Aims after 10th
grade are vague in terms of practical competence, and thus provide little guidance on how
specially equipped rooms and workshops should be designed. While the Objectives of the
Subject in the Curriculum mainly focus on practical and creative work, many of the
Competence Aims are more theoretical. The aims are more specific in terms of digital
competence, which is clearly emphasized in the Subject Curriculum.

Analysis of floor plans from nine different schools and programs from five municipalities
shows that there is a general agreement surrounding which rooms the department for Arts
and Crafts should contain, and which activities these rooms should facilitate. All the schools
participating in this study have one or more multipurpose rooms for activities such as textile
work, painting and drawing, as well as a workshop for wood and metal, a machine room, and
a pottery workshop. However, only two of the schools assessed have access to computers in
the department. This suggests that the design of Arts and Crafts rooms is mostly based on
tradition, rather than on the Competence Aims of the Subject Curriculum.

School visits showed that teachers face various challenges in using these specialized learning
areas. These difficulties are, among other things, related to the size of different rooms,
storage space, and noise. The teachers in the study did not feel that the user participation in
the planning process was optimal in making the department as functional as possible.

Little research exists on specialized learning areas in primary schools. The results of this
study indicate that learning areas for Arts and Crafts facilitate practical teaching, but digital
competency is not given the same priority. This study also shows that the National
Curriculum for Knowledge Promotion provides little guidance regarding which practical
activities these areas should accommodate. This may enable school owners to limit these
types of areas to a minimum, which can have a negative effect on the practical and aesthetic
education of students at these schools.
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1.0 Innledning

I innledningen vil forskningsoppgaven presenteres. Fgrst vil bakgrunnen for valg av tema
gjennomgas, f@r forskningsspgrsmalet og avgrensninger defineres.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Det er en kontinuerlig debatt rundt hva som skal vaere innholdet i skolen, og posisjonen til
de praktiske fagene i grunnskolen er et tema som engasjerer mange. En utbredt oppfatning
er at leereplanverket for Kunnskapslgftet har gjort opplaeringen mer teoretisk, og at fokuset
pa de sakalte «basisfagene» norsk, matematikk og engelsk har fgrt til en nedprioritering av
de praktiske og estetiske fagene i skolen (Bamford, 2012b).

Faget kunst og handverk bidrar til a utvikle elevenes kreativitet og skaperevne, og star
sentralt i allmenndannelsen. | et forskningsprosjekt pa oppdrag fra Unicef viser professor
Anne Bamford at landene med gode resultater innenfor basisfagene, ogsa er land som satser
pa praktiske og estetiske fag i grunnopplaeringen (Bamford, 2006).

«Det vi ma lzere f@r vi kan gjore det, det laerer vi ved at vi gjgr det»
Aristoteles

Praktiske fag har lenge hatt lavere status enn teoretiske, og det har vaert en gkende trend at
elever heller velger en akademisk enn en yrkesfaglig retning etter grunnskolen.
Utarbeidelsen av et nytt laereplanverk er i gang, og skal etter planen innfgres i skolen fra ar
2020. Regjeringen uttrykker gnske om a styrke de praktiske og estetiske fagene i skolen, og
mener at dette kan gke rekrutteringen til yrkesfag (Kunnskapsdepartementet, 2016). A
utvikle praktiske ferdigheter i hjemmet er ikke like vanlig lenger, og praktisk-estetiske fag
kan gi elever et viktig grunnlag for a velge yrkesfag.

Tidligere kunnskapsminister Torbjgrn Rge Isaksen mener at kunst og handverksfaget har blitt
for teoretisk og han gnsker et gkt fokus pa praktisk handverk (Skarderud, 2016).
Rammefaktorer som leererkompetanse, gruppestarrelser og utforming av fasiliteter er
sentrale nar det gjelder a utvikle elevers praktiske ferdigheter. Tilgang pa spesialiserte rom
og verksteder er en forutsetning for & kunne drive god undervisning, og det er lite forskning
pa hvordan slike rom utformes.

Denne forskningsoppgaven vil ta for seg hvordan praksisen rundt utforming av areal for
kunst og handverk er i dag, om den tilfredsstiller kravene fra leereplanen og hvilke erfaringer
fagleerere har rundt bruken av dette arealet i undervisning.



1.2 Forskningsspgrsmal

Det er ingen nasjonale arealkrav eller funksjonsbeskrivelser ved prosjektering av
spesialiserte laeringsareal i skoleanlegg i dag. Det er i stor grad opp til hver enkelt kommune
hvordan skolen skal utformes, sa lenge den oppfyller kravene til byggteknisk forskrift
(TEK10), krav til universell utforming, samt opplaeringsloven og arbeidsmiljgloven. Oppgaven
vil belyse hvordan rom for kunst og handverk blir utformet i norske ungdomsskoler, om
kravene i leereplanen blir oppfylt og hvordan romutformingen pavirker undervisningen.
Forskningsspgrsmalet er derfor definert som:

Blir rom for kunst og hdndverk tilrettelagt for undervisning i samsvar med
lereplanverket?

For a belyse forskningsspgrsmalet er fglgende underspgrsmal definert:

1. Hvilke krav stilles for utforming av spesialiserte laeringsareal for kunst og handverk?
2. Hvordan utformes avdeling for kunst og handverk i ungdomsskolen?
3. Hvordan fungerer rom og utstyr i undervisningen?

1.3 Avgrensninger

Oppgaven har som utgangspunkt a se pa hvordan spesialiserte laeringsareal er utformet.
Spesialiserte laeringsareal er fellesareal i skolen som krever tilpasning i forhold til et fag.
Dette gjelder areal knyttet til fagene naturfag, kunst og handverk, mat og helse, musikk og
kroppseving. Det er lite forskning pa hvordan spesialiserte laeringsareal bygges i norske
grunnskoler, og om det er stor variasjon i valg av Igsninger bade innad i, og mellom ulike
kommuner. | dette studiet er det valgt 3 utelukkende se pa arealer knyttet til kunst og
handverksfaget. Dette er et praktisk-estetisk fag i norsk grunnskole, som krever rom og
verksteder for praktisk arbeid.

Det er dermed norske grunnskoler som er interessante a studere for a besvare
forskningsspgrsmalet. Med tanke pa oppgavens tid og ressurser var det ngdvendig a
undersgke et begrenset utvalg caser, og det ble derfor valgt a fokusere pa ungdomsskoler,
da faget krever mer av rom og utstyr i de gverste trinnene. For a undersgke gjeldende
praksis ble det bare studert skoler bygget etter 2006, da leereplanverket for Kunnskapslgftet
ble innfart.



2.0 Teori

| dette kapittelet vil den relevante teorien rundt temaet gjennomgas. For @ danne et
grunnlag for studiet vil kapittelet ta for seg teori rundt faget kunst og handverk i
grunnskolen, og praksis knyttet til utforming av skolebygg og spesialiserte leeringsareal.

2.1 Verdien av praktiske og estetiske fag i skolen

Norge er et land med rike handverkstradisjoner. | grunnskolen blir disse viderefgrt fgrst og
fremst i faget kunst og handverk, som kombinerer praktisk og estetisk kunnskap. Kunst og
handverk er et populzert fag blant mange elever i grunnskolen og bidrar til 3 utvikle bade
kreativitet, skapende evner og praktiske ferdigheter. Elever som ikke er sa teoretisk sterke
kan ha sin styrke i praktiske/kreative fag, og ved & ha denne bredden i fagtilbudet kan flere
oppleve mestring.

| det tradisjonsstyrte samfunnet ble kunnskap viderefgrt mellom generasjoner, men i vart
moderne samfunn er vi avhengige av en mer bevisst viderefgring av tidligere erfaringer. A gi
elevene i skolen erfaring og omgang med kunst kan bidra til 8 gi dem en bedre
virkelighetsforstaelse. Innsikt i kunstens historielinjer kan ogsa bidra til en generell forstaelse
av historie (Adam, 1995).

Estetikk er det omradet av filosofien som handler om sansene og opplevelsen av det vakre
og skjgnne i kunsten og naturen. | fglge Dale (1991) gir mgtet med kunsten i skolen en form
for estetisk oppdragelse og en innsikt som man ikke kan oppna gjennom naturvitenskapen.
Det estetiske er en stor del av hverdagen var, og estetisk kunnskap er derfor en ngdvendig
del av den moderne skolen. Hohr (2015) ser pa kunst som en mate a dpne verden for barna i
skolen. Pedagogikkens oppgave er i denne sammenhengen ikke a oppfostre kunstnere, men
a gi barna et verktgy for a utvikle sin opplevelsesevne og evne til estetisk utforskning.

Kreativitet er avgjgrende for utvikling, og er en etterspurt kompetanse innenfor de fleste fag
og yrkesgrupper. Skolen skal trene elevene til kreativ tenkning og til 8 anvende kunnskap pa
nye mater. Praktisk skapende arbeid utvikler bade ferdigheter og estetisk sans, og gir
elevene muligheten til 3 skape noe nytt. Kunsthistoriker Gunnar Danbolt mener at en av
skolens hovedoppgaver er a utvikle barnas kreative evner, som innebzerer at de ma fa
trening i a veere skapende og at skolen tar de estetiske fagene pa alvor. Adam (1995)
papeker at kunsten ogsa kan brukes av den enkelte for 3 mestre det moderne samfunnet
som er preget av kompleksitet og tradisjonsopplgsing.



2.2 Kvaliteten av kunst- og kulturopplaering i norsk skole

Dale (1991) skriver at estetisk praksis er grunnleggende for elevers selvutvikling og skapende
konsentrasjon, men mener at det estetiske er marginalisert i norsk utdanning. | rapporten
«Arts and Cultural Education in Norway» viser professor Anne Bamford til at det generelt
sett er en positiv holdning til kunst og kultur i Norge, men at det ifglge de ansatte i skolen
har vaert en negativ utvikling og redusert fokus pa praktiske og estetiske fag i opplaeringen.
Den prosentvise andelen av de praktiske og estetiske fagene (musikk, kunst og handverk) i
grunnskolen er redusert fra 20% til 12,5% pa ti ar, og presset pa a fokusere pa
«kjernefagene» som norsk, matematikk og naturfagi gjeldende laereplan begrenser
kreativiteten. | Norge er det generelt sett st@rre fokus pa inkludering i kunst- og
kulturopplaering enn talentutvikling. Likevel er det tydelig bade i skolen og kulturskolen at
det er fa gutter, barn med minoritetsbakgrunn og barn med spesielle behov som deltar i
kunst- og kulturaktiviteter. (Bamford, 2012a).

2.3 Kunst og handverksfagets historie

At enkelte grupper er underrepresenterte i kunstneriske aktiviteter er ikke noe nytt
fenomen. Gjennom store deler av historien har tilgang til kunstutdannelse veert styrt av
kjgnn, sosial status og kulturelle forskjeller. En vanlig oppfatning av kunstundervisning har
veert at det tilhgrer noen fa talentfulle individer, gjerne eliten (Efland, 1990).

Fram til rundt 1850 besto allmueskolens hovedoppgave av religionsundervisning, og tallet pa
analfabeter var hgyt. | landsallmueskoleloven av 1860 ble begrepet «allmenndannelse»
introdusert for fgrste gang i norsk skolelov og brgt med prinsippet om en ren
kristendomsskole. Som fglge av folkeskoleloven av 1889 ble det innfgrt obligatoriske
kunnskapsfag som skriving, regning, geografi, naturfag og historie. Loven etablerte ogsa
ordet «ferdighet», som gjorde at praktisk/teknisk kunnskap ble en del av opplaeringen.

Tegning var et populzert og billig fag, og ble gjort obligatorisk i alle skoler, mens gymnastikk
var obligatorisk for gutter. Gymnastikk ble likevel lavt prioritert, saerlig pa bygda, ettersom
det krevde spesialrom og kostbart utstyr. Fagplanene inneholdt ogsa faget handarbeid, som
bestod av slgyd for gutter og tekstilarbeid for jenter. Da ferdighetsfagene ble innfgrt i skolen
mot slutten av 1800-tallet, skulle elevene fgrst og fremst lzere 3 lage nyttige gjenstander og
utvikle praktiske handverksferdigheter, fremfor at faget skulle tjene til estetisk oppdragelse
(Dale, 1991).

Starten pa 1900-tallet var preget av kultur- og utviklingsoptimisme, men arene etter fgrste
verdenskrig ferte med seg depresjon og nedgangstider. Dette fikk fglger for
ferdighetsfagenes posisjon i skolen. Mange kommuner fikk problemer med a oppfylle
kravene til undervisning, noe som seerlig gikk utover handarbeid og slgyd (Kjosavik, 1998).
Mens skolen tradisjonelt hadde krav om modellikhet, kom nye pedagogiske tanker til syne
med normalplanene for by- og landsfolkeskolene av 1939. Her ble elevens personlige
medvirkning verdsatt, noe som dpnet for mer selvstendige arbeidsformer. Skapende evner
ble lagt vekt pa som et uttrykksmiddel for barnets tanker og fglelser, fremfor det
tradisjonelle fokuset pa kopiering og reproduksjon (Hgiberg, 1983).



Den nye utviklingspedagogikken med fokus pa skapende arbeid satte ikke de samme kravene
til bestemte materialer og uttrykksform, noe som gjorde at ordet forming etterhvert ble
innfgrt som en slags samlebetegnelse. Faget forming oppsto da ferdighetsfagene tegning,
handarbeid og slgyd ble slatt sammen til ett fag da Leereplan for forsgk med 9-arig skole ble
innfgrt i 1960, og gutter og jenter skulle ha samme undervisning. Tanken bak integreringen
av de tre fagene var at selve skapingsprosessen var felles, og de tre fagene tok sikte pa a
utvikle estetiske evner (Haabesland & Vavik, 2000).

Hele utdanningssystemet ble reformert i Igpet av 90-tallet, som har blitt kalt
«utdanningsreformenes tiar». 6-arsreformen gav 10-arig grunnskole og reform 94 ga alle
rett til 3-arig utdanning etter endt grunnskole. En betydelig reform kom ogsa ved
leereplanverket for den 10-arige grunnskolen (L97) hvor det nesten 40 ar gamle skolefaget
forming ble endret til kunst og handverk. Navneendringen var en strategisk plan fra
leereplangruppen med den hensikt 3 Igfte fagets niva og status. Kritikere mente derimot at
navnet fikk fokuset bort fra filosofien som bygde pa barnets skapende evner, og mot en mer
teoretisk tolkning (Haabesland & Vavik, 2000).

«Den estetiske dimensjonen i faget ligger pa flere nivaer, fra den spontane iver og
glede gjennom det eksperimenterende og personlig skapende til det estetisk
erkjennende. | mgte med profesjonelle utgvere og deres arbeider hentes glede og
inspirasjon. Kunnskap om kunst og formkultur fra ulike kulturer og fra fortid og
samtid gir inspirasjon til eget arbeid.» Fra L97 (Kirke- utdannings- og
forskningsdepartementet, 1996 s. 190)

Den nye lzereplanen vektla i stgrre grad verdien av fantasi og kreativitet enn tidligere
laereplanverk (Kjosavik, 2003). Estetisk oppdragelse ble ogsa et sentralt tema i faget, noe
som i hovedsak omhandler evnen til a forsta og oppleve kunst.



2.4 Kunst og handverk i leereplanverket

2.4.1 Kunnskapslgftet

De siste arene har begrepet design veert sentralt i leereplanene for faget kunst og handverk,
noe som tydeliggjgr endringen fra ren handverkstradisjon til gkt fokus pa estetikk og
skaperevne. Av de nordiske landene er Norge det eneste som har samlet den
kunstpedagogiske og den handverksfaglige tradisjonen i ett fag. Dette gj@r at kunst og
handverk henter stoff fra mange kilder av kunst og formkultur, og gjgr faget til en kompleks
sammenstilling (Braenne, 2011). Pedagogikk og lzereplaner i endring viser at innholdet i
skolen stadig er i forandring. Skolens laereplaner har alltid vaert preget av tidens tankesett,
og kan pa denne maten sies a speile samfunnsutviklingen.

«Estetisk kompetanse er en kilde til utvikling pa flere nivder, fra personlig vekst, via
innflytelse pd ens egne omgivelser til kreativ nytenkning i et stgrre
samfunnsperspektiv» Fra leereplan i K&H (Utdanningsdirektoratet, 2006b s. 2)

| den generelle delen av den gjeldende leereplanen handler et av hovedomradene om «det
skapende mennesket». Dette er viderefgrt fra L97. Her presiseres det at oppfostringen skal
laere barna bade a vaere lojal mot historien, men ogsa tgrre a ga nye veier. Dette skal oppnas
ved oppg@ving av bade praktiske ferdigheter og innsikt. De skapende evnene skal utvikles
gjennom barnas naturlige nysgjerrighet i kombinasjon med lzering av teknikker og
ferdigheter. Under formalsparagrafen i laereplan for kunst og handverk er det presisert at
faget kunst og handverk er viktig som forberedelse for videre yrkesfag og utdanning, samt at
det star sentralt i den kulturelle dannelsen (Utdanningsdirektoratet, 2006b).

En utbredt oppfatning blant laerere er at den gjeldende lareplanen er lite spesifikk og mer
teoretisk enn tidligere (Bamford, 2012b). Med innfgringen av kunnskapslgftet i 2006 ble
laereplanen i stgrre grad malstyrt og rettet mot grunnleggende ferdigheter. Disse
ferdighetene skal ha fokus i alle fag, og er som fglger:

e A kunne uttrykke seg muntlig
e A kunne uttrykke seg skriftlig
e Akunne lese

e Akunne regne

e A kunne bruke digitale verktgy

2.4.2 Evaluering

Kunst og handverk er et fag uten eksamen, og har standpunktkarakter som eneste
sluttvurdering i 10. klasse. Evaluering kan veaere ekstra krevende i de praktiske og estetiske
fagene. En kreativ prosess er vanskelig @ malstyre og karaktersette. En studie fra 2003 viser
at hverken elever eller lzerere er sikre pa hvilke vurderingskriterier som gjelder i kunst og
handverk, og det har veert lite stgtte til & utvikle vurderingspraksis i faget. Maloppnaelse er
grunnlaget for karaktersettingen, altsa er det prestasjon og ikke innsats som teller. Leerere i
kunst og handverk oppgir at «det gjgr vondt» at de ikke kan belgnne elevene noe for
innsatsen (Prgitz & Borgen, 2010).



2.4.3 Ny lzereplan

Arbeidet med a utarbeide en fornyelse av Kunnskapslgftet fra 2006 er i gang. | fglge
tidsplanen som er satt av Utdanningsdirektoratet vil laereplangrupper starte arbeidet med
innholdet i lereplanen i august 2018. Leereplangruppene skal besta av laerere med erfaring
fra skolen, samt personer med relevant kompetanse i de ulike fagene. Etter planen skal
laereplanene tas i bruk i 2020-2021 (Utdanningsdirektoratet, 2017).

Tidsplan for fornyelse av fagene i skolen

2017 2018 2019 2020

= Viutvikler kjerneelementer Vi lager nye lzereplaner ~ Skolene forbereder seg Nye lzereplaner tas i bruk

Figur 1: Tidsplan for fornyelse av fagene i skolen. Kilde: Udir

| melding til Stortinget (Meld. St. 28), skriver Regjeringen at de vil viderefgre og fornye
leereplanverket for Kunnskapslgftet. Utviklingen av elevenes grunnleggende ferdigheter har
vaert sentralt i Kunnskapslgftet og dette skal viderefgres og tydeliggjgres i de nye
leereplanene. Det skal i stgrre grad legges til rette for dybdelaering, og kjerneelementene i
fagene skal frem. Analyser viser at Kunnskapslgftets omfattende innhold gjgr at lerere synes
det er utfordrende a legge opp til dybdelzering (Kunnskapsdepartementet, 2016).

Kunnskapsdepartementet uttrykker at de vil styrke de praktiske og estetiske fagene i skolen,
noe de ble radet til i rapporten «Det muliges kunst» som ble utarbeidet av Ekspertgruppe for
kunst og kultur i oppleeringen. Rapporten papeker at utfordringene med a Igfte dette
tilbudet er knyttet til kompetanse og kvalitet i skolen. Estetiske fag ma prioriteres og vies
oppmerksomhet for at elevene skal fa det tiloudet de har krav pa, men tilstanden i dagens
skole er kritisk (Ekspertgruppe for kunst og kultur i opplaeringen, 2014).

Noe av det departementet skal vurdere i arbeidet med den nye laereplanen er om kunst og
handverksfaget skal deles opp pa ungdomstrinnet. Forslaget gar ut pa at elevene da ma
velge én av fordypningene, som skal besta av enten kunst og estetikk eller praktisk
handverk. Tidligere kunnskapsminister Torbjgrn Rge Isaksen mener at faget har blitt for
teoretisk og at en oppdeling vil styrke handverksdelen og fa inn mer praktisk arbeid som er
relevant for arbeidslivet. Forslaget er omstridt og har mgtt stor motstand pa Stortinget.
Kritikken gar blant annet ut pa at det vil bidra til kjgnnsdeling og fa en helt annen effekt enn
det kunnskapsministeren sier. Lederen i Utdanningsforbundet frykter at et
kostnadskrevende handverksfag etter denne inndelingen kan bli nedprioritert av skoleeiere
(Skarderud, 2016).



2.5 Leererutdanning og kompetanse

Ekspertgruppe for kunst og kultur i opplaeringen (2014) ser pa mangel pa kompetente laerere
som en sentral utfordring som ma fglges opp i grunnskolen. Laererens faglige og pedagogiske
kompetanse er avgjgrende for kvaliteten pa undervisningen og leeringsutbyttet til elevene.
Fagkompetanse er kanskje ekstra viktig i et fag som kunst og handverk, hvor elevene blant
annet skal skaffe seg praktiske ferdigheter og kunnskap. Estetisk kunnskap er en forutsetning
for a hjelpe elevene til kunstoppleving. For at elevene skal kunne erfare og oppleve kunst ma
de vaere dapne for det. Dermed blir skolens oppgave a gjgre elevene mottakelige for inntrykk
og estetisk realisering (Dale, 1991).

For a undervise i faget kunst og handverk trenger en ikke bare tradisjonell kunnskap, men
ogsa kunnskap knyttet til ferdighet og erfaring.

«Som laerere kan vi heller ikke bare lese oss til ngdvendig kunnskap i et fag som kunst
og handverk. Vi ma ha gjennomarbeidet kunnskapen med hode og hender, og selv ha
opplevd verdien av en personlig bruk av kunnskapen, for @ kunne veilede og vurdere
elevene» (Haabesland & Vavik, 2000 s. 17)

Flere leerere mangler fagkompetanse i de praktisk-estetiske fagene enn i de «klassiske»
teoretiske fagene som norsk, matematikk og naturfag. En studie utfgrt av SSB i 2014 viser at
44% av lererne som underviser i faget kunst og handverk mangler fordypning i faget. Det
eneste faget med faerre lzerere med fagkompetanse i grunnskolen er mat og helse.

Fordypning fordelt pa fag

Norsk 84.6 |

Matematikk 81.4 |

RLE 74.8 |

Naturfag 70.2 |

Samfunnsfag 69.4 |

Musikk 61.5 |

Kroppseving 59 |

Engelsk 57.1 |

Kunst og handverk 56.1 |

Mat og helse 46 |
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Figur 2: Leereres fordypning fordelt pa fag. Kilde: SSB

Syv av ti laerere pa ungdomsskolen har fordypning i kunst og handverk, mens kun halvparten
av leererne pa barneskolen har utdanning i faget. Kun 3,8% av lzererne pa barnetrinnet har
over 60 studiepoeng fagfordypning (Lagerstrgm et al., 2014). Mangelen pa kvalifiserte
leerere har en direkte innvirkning pa kvaliteten av elevenes undervisning.



Studiepoeng blant laerere som underviser i kunst og
handverk etter hovedtrinn
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Figur 3: Studiepoeng blant lzerere i kunst og hdndverk etter hovedtrinn. Kilde: SSB

Rapporten «Arts and Cultural Education in Norway» viser at kvaliteten i kunst- og
kulturopplaeringen i Norge er preget av mangel pa kompetente fagleerere og
manglende/reduserte areal og spesialrom for estetiske fag i grunnskolen. Mange av larerne
mener ogsa at laereplanene i de estetiske fagene er blitt mer teoretiske og at det er mangel
pa godt undervisningsmateriell. Metodefrihet er et generelt prinsipp i grunnskolen, som
betyr at laererne i stor grad skal fa velge selv hvordan de vil undervise, men rapporten viser
at leererne ikke er trygge pa a bruke kunst som metode (Bamford, 2012b).

Torbjgrn Rge Isaksen mener at fagmiljgene i kunst og handverk er for svake, og vil satse pa
videreutdanning i praktisk-estetiske fag (Ruud, 2016). Frem til nittitallet, da mange
utdanningsinstitusjoner ble fusjonert, var det tre leererskoler for forming i Norge. Disse
skolene I3 i Oslo, pa Serum (Blaker) og i Notodden (Kvellestad, 2015). Leererskolene hadde
fokus pa ulike deler av handverksfaget, og det var sterke fagmiljger i disse institusjonene.
Det som tidligere var Statens hggskole i forming, Oslo og Statens hggskole i forming, Blaker,
er i dag del av OsloMet, mens Statens laererskole i forming, Notodden er del av Hggskolen i
Sergst-Norge. Disse utdanningsinstitusjonene tilbyr bachelorstudier innenfor kunst og
handverk, som del av et bredt studietilbud. Laererutdanningen har veert gjennom en stor
omleggingsprosess, blant annet ved at kvalitetsreformen i hgyere utdannelse ble innfgrt i
2003. Denne reformen av laererutdanningen fgrte til at kunst og handverksfaget ikke lenger
er en obligatorisk del av allmennlaererutdanningen, noe som sammen med mangel pa
kompetanse tyder pa at faget har mistet status (Braenne, 2009).



2.6 Planlegging av skoler

| opplaeringslova star det i § 9 A-7 Det fysiske miljget: «Skolane skal planleggjast, byggjast,
tilretteleggjast og drivast slik at det blir teke omsyn til tryggleiken, helsa, trivselen og leeringa
til elevane. Alle elevar har rett til ein arbeidsplass som er tilpassa behova deira. Skolen skal
innreiast slik at det blir teke omsyn til dei elevane ved skolen som har funksjonshemmingar.»
(Opplaeringslova, 1998)

Hvordan undervisningen organiseres i skolen har direkte sammenheng med tilgang pa rom
og utstyr. Likevel star det ingenting om rammefaktorene rom og utstyr i Leereplanverket for
Kunnskapslgftet. Til forskjell fra for eksempel barnehager, finnes det ikke noen statlige
arealkrav for skolebygg. Arealnormene skal vaere i henhold til byggtekniske krav (TEK10),
krav om universell utforming, opplaeringsloven og arbeidsmiljgloven, men utover dette er
arealnormene opp til de enkelte kommunene (Norsted & Hggh, 2015).

Flere kommuner har derfor valgt a utarbeide en form for areal- og funksjonsprogram som
legges til grunn for planleggingen av nye skoleanlegg. Malet med dette er a sgrge for
standardiserte lgsninger og kvalitetssikre planleggingsprosessen. Areal- og funksjons-
programmene angir stgrrelse pa ulike funksjoner i skolen, samt beskrivelser som gar pa
hvordan arealet bgr nyttes innenfor de enkelte fagene. Trondheim kommune skriver at
«programmet skal gi fgringer som understreker de fysiske rammene som en viktig ressurs i
det pedagogiske arbeidet» (Trondheim kommune, 2015 s. 5).

Kommunenes program legger fgringer for stgrrelsen pa spesialiserte leeringsareal. Figuren 4
viser arealet (m?) som er beregnet per elev i spesialiserte lzeringsarealer pa skolen, men tar
ikke hensyn til hvor store grupper som benytter arealet av gangen. Pa stgrre skoler er det ut
fra programmet beregnet mindre plass per elev i spesialrom, men dette kan vaere
misvisende med tanke pa at det er gruppestgrrelse, og ikke fgrst og fremst elevtall, som er
avgjprende.

Areal per elev i spesialiserte lzeringsareal
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Figur 4: Areal per elev i spesialiserte laeringsareal av ulike kommuners arealnorm. Kilde: Norconsult
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2.7  Trenderiskolebygg

En pedagogikk i utvikling stiller nye krav til utforming av skolebygg. Historisk sett har det
veert et ganske stabilt syn pa laering og utforming av skolebygg med den klassiske
klasseromsundervisningen som norm.

Den gkende velstanden og samfunnsdebatten som radet pa 1970-tallet fgrte til en rekke
endringer og reformer som pavirket maten man planla skolebygg. Skolene skulle veere apne
og fleksible i forhold til laeringsstrategier og aktivitet. Det ble stilt stgrre fysiske og
pedagogiske krav til skolebygget som fglge av mgnsterplanen fra 1974, noe som gjorde at
det ble gkt interesse for sammenhengen mellom utforming av skoleanlegg og undervisning
(Underthun, 2003). Likevel er det klasseromsundervisningen som i st@rst grad har dominert
skoleanlegg fram til slutten av 1900-tallet.

Da 6-arsreformen ble innfgrt med leereplanverket for den 10-arige grunnskolen (L97) ble
ferskolepedagogikken tatt inn i skolen og lek og prosjektbaserte aktiviteter skulle inkluderes
i undervisningen (Storstrand, 2014). Sambruk ble ogsa et fokusomrade i denne perioden, ved
at lokalsamfunnet i st@grre grad ble inkludert i skolebygget som skulle fungere som et slags
kulturhus. Innfgringen av L97 fgrte ogsa til at flere skoler ble bygget om og rehabilitert for a
tilpasses den nye pedagogikken, i tillegg til at fokuset pa arkitektur ble stgrre (Underthun,
2003).

Det har vaert, og er, delte meninger om sakalte «apne skoler». Kritikken mot de apne
skolene gar i stor grad ut pa at lzererne opplever at det blir mye stgy. Samtidig peker
Underthun (2003) pa at apne skoler kan gke trivselen, legge til rette for samarbeid mellom
lerere og gjgre det lettere a drive prosjektarbeid. Dagens tankegang rundt bygging av nye
skoleanlegg er preget av et gnske om a finne Igsninger som kombinerer det beste fra de
apne skolene og de tradisjonelle skolene. Det legges vekt pa at rom bade skal kunne apnes
opp og deles inn i mindre arealer ved ulike behov. En populaer Igsning er bruk av glassvegger
mellom ulike arealer, slik at man kan dempe stgy, men samtidig oppna transparente
avdelinger med et apent uttrykk. Storstrand (2014) papeker at dagens trend innenfor
spesialiserte leeringsarealer er at det skal veere gode kombinasjonslgsninger og hgy
fleksibilitet.

2.8 Brukskvalitet

Ved bruk av et bygg vurderes hele tiden dets egnethet for aktiviteten en gnsker a utfgre. Jo
bedre man kjenner et bygg, og jo mer man har brukt det, desto mer kunnskap far man
basert pa erfaringer. Innsikten om sammenhengen mellom aktivitet og de fysiske rammene
kalles brukerkunnskap, og skilles dermed fra tradisjonell teknisk kunnskap om bygg.
Fordelen med a utnytte denne brukerkunnskapen er fgrst og fremst utveksling av
informasjon, med andre ord tilbakemeldinger om hva som fungerer bra, og hva som ikke
fungerer fullt sa bra. (Kernohan, 1992).

Brukskvalitet (usability) er et mal pa hvor godt en bygning stgtter opp under brukernes

aktiviteter. Hvordan de fysiske rammene fungerer har innvirkning bade pa
brukervirksomhetens verdiskapning og brukernes tilfredshet. Brukskvaliteten er aldri
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utelukkende avhengig av bygget, men ma sees pa som forbindelsen mellom bygg og bruker.
Det er en sentral sammenheng mellom brukere, aktivitet og fysiske omgivelser. Derfor er det
avgjgrende a knytte erfaringer rundt brukskvalitet til sted eller rom, ettersom det som
fungerer godt for noen pa ett sted, ikke ngdvendigvis vil fungere like godt for andre pa et
annet sted. For a tilegne seg kunnskap pa dette omradet, og s@rge for at erfaringer blir
overfgrt til senere prosjektutvikling, er evaluering essensielt. Byggebransjen har tidligere
hatt lite fokus pa a evaluere bruken av bygg, og dermed trolig gatt glipp av viktige muligheter
for forbedring (Hansen et al., 2009).

2.9  Brukermedvirkning

Brukermedvirkning handler om at brukere har rett til medvirkning i beslutninger som angar
dem. | et byggeteknisk perspektiv betyr dette at brukerne skal vaere involvert i
planleggingsprosessen av et bygg, og ha innflytelse nar det kommer til beslutninger
angaende fasiliteter. Bye (2008) mener at utgangspunktet for en utviklingsprosess burde
veere brukernes behov, og det bgr legges vekt pa at brukerne sitter pa mye kunnskap og
informasjon om hvordan bygget kan anvendes. | grunnskolen er det kommunen som har
ansvar for at brukerne far en reell innflytelse i planleggingen av skoleanlegg.

«Mgtet mellom bruker og tjenesteyter er selve testen pd verdigrunnlaget for det
kommunale tjenestetilbudet. Brukermedvirkning er bdde en verdi og en strategi.»
(Kommunal- og regionaldepartementet, 2012)

@nsket om brukermedvirkning bunner i troen pa at brukerne sitter pa en kompetanse som
er nyttig i forhold til 3 oppna best mulig funksjonalitet (Lefdal, 2015). Laererne er de ansatte i
skolen, og har bade rett og plikt til 3 veere med pa a utforme sin arbeidsplass ifglge lover og
regler ved planlegging av offentlige bygninger (Plan- og bygningsloven, 2008).
Brukermedvirkning er en menneskerett som bygger opp under den demokratiske
tradisjonen, i tillegg til at det er med pa a kvalitetssikre et offentlig tilbud. Brukernes
kunnskaper og erfaringer skal tas pa alvor og de ma gis tilstrekkelig informasjon i forhold til
ulike valgmuligheter (Kommunal- og regionaldepartementet, 2012).

Pa utdanningsdirektoratets nettsider om fysisk lseringsmiljg star det at brukergrupper sa
tidlig som mulig bgr tas inn i planleggingsprosessen av skoler, slik at de skal kunne komme
med innspill fer byggeprogrammet er fastlagt. Brukerne bgr delta i alle faser av
planleggingen for a oppna et mest mulig funksjonelt bygg. | tillegg til gnsket om et godt
tilrettelagt skoleanlegg, blir det ogsa trukket fram som et poeng at det bidrar til trivsel og
tilhgrighet nar en lar brukerne fa medinnflytelse og -ansvar i prosessen
(Utdanningsdirektoratet, 2012).
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3.0 Metode

Hensikten med oppgaven er a finne ut hvordan rom for kunst og handverksfaget utformes i
nyere norske ungdomsskoler, om det legges til rette for undervisning i samsvar med
leereplanen og hvordan romutformingen oppleves i undervisningen. | dette kapittelet vil
feérst den overordnede metoden belyses. Deretter vil de enkelte delene og gjennomfgringen
av undersgkelsen bli gjort rede for.

3.1 Valg av metodisk tilneerming

Som et utgangspunkt skilles det mellom to hovedformer av metodisk tilnaerming i
samfunnsvitenskapelig metode — kvalitativ og kvantitativ metode. Hovedsakelig er det
bruken av tall som skiller disse metodene fra hverandre (Holme & Solvang, 1996).
Kvantitative data er tellbare, altsa er det informasjon som gir tall som resultat og kalles
gjerne «harddata». Et eksempel pa dette er bruk av spgrreskjema hvor en kan telle opp hvor
mange som svarer ulikt. Kvalitativ data er pa den andre siden ikke tallfestbare, med et
primaert mal om a skape forstaelse. Et eksempel pa slike data er bruk av intervju og dette
kalles gjerne «mykdata» (Larsen, 2017).

| denne studien brukes kvalitativ metode. Ifglge Holme og Solvang (1996) er det sentrale ved
bruk av en slik metodisk innfallsvinkel at en gjennom ulike former for datainnsamling sgker
en dypere forstaelse av problemstillingen, og pa den maten kan fa gkt innsikt i helheten. En
styrke ved bruk av kvalitativ metode er at den kan kaste lys over problemstillingen pa flere
omrader. En svakhet er at det ikke er mulig @ si noe om hvor dekkende denne innsikten er
for totalpopulasjonen. Med andre ord, det er knyttet usikkerhet til generaliserbarheten til de
empiriske funnene.

For @ undersgke hvordan rom for kunst og handverk utformes i norske skoler av nyere dato,
ble det valgt a studere plantegninger fra et utvalg skoler, basert pa parameterne stgrrelse,
rom/funksjoner og mgblering/utstyr. For a fa en forstaelse av hvilke fgringer kommunen
som byggherre forholder seg til ved valg av Igsninger, ble areal- og funksjonsprogram
utarbeidet av ulike kommuner studert, i tillegg til den gjeldende laereplanen i faget. Pa
bakgrunn av dokumentanalysen ble tre av skolene besgkt for a gjgre en befaring av kunst og
handverksavdelingen. Faglaerere ved de valgte skolene ble videre intervjuet for a fa en
dypere innsikt i hvordan disse arealene fungerer i en undervisningssituasjon.

Metoden er utfgrt som:

1. Litteraturstudie
2. Casestudie
e Dokumentanalyse
- Leereplan
- Areal- og funksjonsprogram
- Plantegninger
e Skolebespk
- Befaring
- Dybdeintervju
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For a svare pa forskningsspgrsmalet er tre underspgrsmal definert. Disse spgrsmalene legger
grunnlaget for valg av metodisk tilnaerming.

1. Hvilke krav stilles for utforming av spesialiserte laeringsareal for kunst og handverk?

For a svare pa dette spgrsmalet er laereplan for kunst og handverk studert. Leereplanen for
faget er en del av lzereplanverket for Kunnskapslgftet. Dette ble gjort for a trekke ut hvilke
retningslinjer som legges til grunn ved planleggingen av skoleanlegg.

2. Hvordan utformes avdeling for kunst og handverk i grunnskolen?

Areal- og funksjonsprogram fra ulike kommuner er studert for a finne hvilke retningslinjer
som skal fglges ved planlegging av skoleanlegg. Videre er plantegninger fra ulike skoler
analysert for a belyse praksisen rundt utforming av areal for kunst og handverk. Det var
interessant a se pa hvilke rom avdelingen inneholder, samt om det er store forskjeller i
utforming mellom skoler.

3. Hvordan fungerer rom og utstyr i undervisningen?

For a finne svar pa dette, ble ulike skoler besgkt. Under skolebesgket ble det utfgrt befaring
av kunst og handverksavdeling og dybdeintervju med fagleerer.

3.2 Litteratursgk
For a samle relevant teori ble det benyttet fglgende kanaler:

- Oria.no

- Nasjonalbiblioteket, nb.no

- Internettsgk, Google.no

- Utdanningsdirektoratet, udir.no

- Google Scholar, scholar.google.com

Sentrale sgkeord
Norske sgkeord:
Kunst og handverk, kunnskapslgftet, laereplan, forming, skolebygg, brukermedvirkning, fysisk

leeringsmilj@, spesialiserte laeringsareal, historie kunstutdannelse

Engelske sgkeord:
User participation, arts education, history of arts education

Det ble funnet mye litteratur rundt temaet kunst og handverk i skolen, samt betydningen av

praktiske og estetiske fag i opplaeringen. Det var vanskeligere a finne relevant teori knyttet
til utformingen av slike arealer i skolen, og praksisen knyttet til dette gjennom tidene.

14



3.3 Utvalg av caser

Som et grunnlag for videre arbeid ble det samlet informasjon om skoler som ble sett pa som
interessante for studiet. Kunst og handverk er et grunnskolefag, og det er dermed norske
grunnskoler som er relevante for undersgkelsen. Informasjonen som ble samlet, ble brukt til
a skape et register med de aktuelle skolene. Utgangspunktet for datainnsamlingen var 3
finne navn pa skole, kommune, byggear, arkitekt, organisering og elevtall.

Per oktober 2016 var det 2858 grunnskoler i Norge (Utdanningsforbundet, 2016). Gitt
masterprosjektets begrensede tid og ressurser var det ngdvendig a plukke ut et knippe av
disse for nzermere undersgkelse. Optimalt sett burde muligens flere skoler veert en del av
casestudiet. For a fa et mer helhetlig bilde av den gjeldende praksisen rundt hvordan
spesialiserte lzeringsareal bygges i nyere norske skoleanlegg, ville det vaert gnskelig a studere
alle grunnskoler i Norge som er bygget de siste drene. Men det 3 undersgke et mindre antall
skoler har samtidig dpenbare fordeler, for eksempel muligheten til & undersgke disse
skolene pa en mer dyptplgyende mate.

For a kartlegge hvilke skoler som var relevante for studiet ble det pa forhand satt en rekke
kriterier og avgrensninger for undersgkelsen. Det fgrste kriteriet var at det skulle vaere
ungdomsskole. Med tanke pa at faget kunst og handverk krever mer av spesialrom og utstyr
i de gverste klassetrinnene, ble det besluttet at dette var mest relevant a se pa. Det andre
kriteriet var at skolen skulle vaere bygget etter at det gjeldende lzereplanverket for
Kunnskapslgftet tradde i kraft, altsa etter 2006. Det ble videre lagt vekt pa a ha et utvalg
med geografisk spredning, samt at kommunene som ble valgt skulle ha utarbeidet et
program for utforming av nye skoleanlegg.

Basert pa disse kriteriene ble det derfor kun fokusert pa stgrre kommuner i Norge i ulike
landsdeler, ettersom disse har utarbeidet program for utformingen av skolebygg. Dermed
ble byene Oslo, Stavanger, Bergen, Trondheim og Tromsg valgt ut. Alle ungdomsskoler og
kombinerte skoler, bygd etter 2006 i disse kommunene, ble sett pa som aktuelle for studiet.

For a finne ungdomsskoler bygd etter 2006 i disse byene, ble kommunens nettsider
benyttet. Alle kommunene som ble inkludert i undersgkelsen, har lister over grunnskoler pa
sine nettsider. Listene over skoler pa nettsidene ble deretter gjennomgatt for a kartlegge
hvilke skoler som var ferdigstilt de siste 12 arene. Enkelte av kommunene har pa sine
nettsider delt mellom barne- og ungdomsskoler, eventuelt kombinerte skoler, som forenklet
prosessen med & ga manuelt gjennom listen. Andre hadde ikke denne oppdelingen, som
gjorde det mer tidkrevende 3 lete gjennom skolene. Videre ble alle skolene sgkt opp pa
Google for a finne informasjon gjennom skolenes egne nettsider og de aktuelle arkitektenes
prosjektbeskrivelser. Ni skoler i Oslo, Stavanger, Tromsg og Bergen ble valgt ut pa bakgrunn
av dette. | Trondheim kommune ble det ikke funnet noen nye ungdomsskoler bygd i
perioden 2006-2018, derfor ble ingen skoler fra denne kommunen inkludert i studiet. Tabell
1 viser hvilke skoler som ble valgt ut pa bakgrunn av de forhandsatte kriteriene.
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Tabell 1: Utvalg for casestudie

Skole Kommune Ferdigstilt  Arkitekt Elevtall Organisering
01 Oslo 2016 Arkitektene vis-a-vis 540 elever 8-10
02 Oslo 2010 GASA 1000 elever 8-13
03 Oslo 2015 Link arkitektur 840 elever 1-10
04 Oslo 2017 L2 arkitekter 780 elever 1-10
S Stavanger 2014 Arkitektene vis-a-vis 540 elever 8-10
B1 Bergen 2017 Wiberg arkitektur og plan 620 elever 1-10
B2 Bergen 2008 b+b arkitekter 450 elever 8-10
T1 Tromsg 2016 Filter arkitekter 540 elever 8-10
T2 Tromsg 2011 HLM arkitekter 540 elever 8-10

Av de ni skolene som ble del av studiet, ble tre valgt ut for videre studie ved befaring og
dybdeintervju med faglaerer. Skolene ble valgt ut pa bakgrunn av resultatene fra analysen av
plantegninger. Det ble lagt vekt pa a besgke skoler med ulike Igsninger med tanke pa
st@rrelse, funksjoner og utstyr. Det var ogsa gnskelig 3 besgke skoler med geografisk
spredning, og gjerne ulik organisering. Begrensninger i tid og ressurser, samt manglende svar
pa henvendelser, fgrte til at det ikke var mulig a giennomfgre skolebesgk som oppfylte alle
de gnskelige kriteriene. Mgte ble avtalt ved at rektor, etter a ha blitt kontaktet pa e-post,
sendte henvendelsen videre til fagansvarlig for kunst og handverk. Mgte ble avtalt med de
som var positive til 3 delta i studiet. Skolene som ble besgkt var Tokerud skole i Oslo (O1),
Fyrstikkalléen skole i Oslo (02) og Kristianslyst skole i Stavanger (S). Altsa var det to
ungdomsskoler og en kombinert ungdomsskole og videregaende skole som ble del av det
utvidete casestudiet/skolebesgket.

Tabell 2: Utvalg for skolebesgk

Skole Kommune Ferdigstilt Elevtall/kapasitet
Kristianslyst skole S Stavanger 2014 540 elever 8-10
Fyrstikkalléen skole 02 Oslo 2010 1000 elever 8-13
Tokerud skole 01 Oslo 2016 540 elever 8-10

Feilkilder

Listen over skoler i de aktuelle kommunene ble gjennomgatt manuelt, og det ble videre
bestemt ut fra denne gjennomgangen hvilke som passet de forhandssatte kriteriene.
Funnene ble ngye undersgkt, men det kan likevel vaere flere usikkerheter knyttet til denne
prosessen. Skoler kan ha blitt oversett eller hoppet over, eventuelt manglet pa listen til
kommunen. Informasjonen som er funnet pa nettsidene til skolen kan ogsa ha mangler.
Listen over de aktuelle skolene danner grunnlaget for den videre analysen.
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3.4  Dokumentanalyse

Etter at caser var valgt ut, ble det videre gjort en dokumentanalyse. Hensikten med dette var
bade a kartlegge hvilke Igsninger som var benyttet pa de ulike skolene, samt a fa naermere
innsikt i hvilke krav som var satt for bygging av nye skoleanlegg.

Dokumentanalyse er en form for kvalitativ databehandling som bygger pa kildemateriale
som er skriftlig nedtegnet. Kildematerialet kan vaere av ulik kvalitet, og deles inn i normative
(vurderende) og kognitive (berettende) kilder. Et eksempel pa en kognitiv kilde er offentlig
statistikk, mens lover og forskrifter er et eksempel pa en normativ kilde. Begge typene er
brukt i denne analysen. Dokumentene som er brukt i dette studiet stammer fra offentlige
institusjonelle kilder. Her er rolleforholdet mellom opphavsmann og mottaker preget av
avstand, og er skarpere avgrenset enn ved bruk av personlige kilder. En problemstilling ved
bruk av offentlige vedtak og dokumenter er at de forteller lite eller ingenting om hva som
ligger bak beslutningene (Holme & Solvang, 1996).

3.4.1 Leereplanikunst og handverk

For a finne ut hvilke krav som stilles til rom og utstyr for kunst og handverksfaget, ble
leereplanverket for Kunnskapslgftet studert. Laereplanverket er forskrifter til
opplaeringsloven og skal styre innholdet i undervisningen. Denne bestar av egne leereplaner
for hvert av de ulike fagene i grunnskolen, og er en del av elevenes rettigheter. Dette skal
ligge til grunn for det lokale arbeidet med leereplaner og gjelder for alle skoler og
leerebedrifter. For a belyse forskningsspgrsmalet, ble det lagt vekt pa a finne svar pa hvilke
krav i leereplanen som legger fgringer for hvordan rom og mgblering/utstyr bgr utformes i
avdeling for kunst og handverk.

Leereplan i kunst og handverk (lzereplankode: KHV1-01) ble hentet fra
Utdanningsdirektoratets nettsider. Dette er den delen av Kunnskapslgftet som spesifikt
omhandler faget kunst og handverk, hvor blant annet formalet med faget og
kompetansemal er definert. Laereplanen, og tilhgrende veiledning, ble gjennomgatt for a
trekke ut det som er relevant i forhold til forskningsspgrsmalet.

3.4.2 Areal- og funksjonsprogram

Ettersom det ikke finnes noen statlige arealkrav for bygging av skoleanlegg har flere
kommuner utarbeidet et program som skal fungere som en standard ved planlegging av
skolebygg. Hensikten med a analysere disse dokumentene var a finne ut hvilke prioriteringer
de ulike kommunene gjgr ved utbygging av skoleanlegg. Det var ogsa av interesse a se pa
hvor spesifikke krav som er satt for spesialiserte leeringsareal, her rom for kunst og
handverk, og om det er store forskjeller mellom kommuner.

Areal- og funksjonsprogram ble samlet gjennom blant annet googlesgk, der hvor
dokumentet kunne lastes ned fra kommunens nettside. Der hvor dokumentet ikke ble
funnet pa nett, ble kommunene kontaktet gjennom e-post og/eller pa telefon.

De fglgende dokumentene ble samlet inn og benyttet for analyse:
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Oslo kommune:
Felles kravspesifikasjon for Oslo kommune, Skoleanlegg 2012 — del 1 Virksomhetskrav

Stavanger kommune:
Arealnormer for nye skolebygg 2014

Bergen kommune:

Skolebruksplan 2010-2024, Hgringsutkast

(Det er vedtatt en ny skolebruksplan for Bergen 2016-2030, men det foreslas ingen
endringer i funksjonsbeskrivelse for kunst og handverksareal)

Trondheim kommune:
Funksjons- og arealprogram for kommunale skoleanlegg i Trondheim, 2015

Tromsg kommune:
Kunnskapsskolen, Grunnlagsdokument for skolebygg i Tromsg kommune 2012-2022

3.4.3 Plantegninger

Plantegningene av skolebyggene viser hvordan rommene er utformet, med form, stgrrelse
og inndeling av areal, samt kunst og handverksavdelingens plassering i skolebygget.
Hensikten med analysen av plantegninger var a finne ut hvordan avdelingene for kunst og
handverk er planlagt og utfgrt, og hva som skiller de ulike skolene fra hverandre.

Ved samling av plantegninger for skoleanleggene ble bade kommune og arkitekt kontaktet
pa e-post og/eller per telefon. De fleste av plantegningene ble tilsendt fra etater for bygg i
kommunen, mens noen tegninger ble tilsendt fra arkitektfirmaet som hadde tegnet
prosjektet. | tillegg til dette ble alle de involverte arkitektfirmaene kontaktet i hap om a fa
med mgbleringsplan for de aktuelle skolene, for a kunne sammenligne utstyret pa de ulike
avdelingene. Dette endte med at fire av arkitektene sendte mgbleringsplan, mens fem av
dem unnlot a svare pa henvendelser.

3.4.4 Sammenligning

Leereplanen legger fgringer for hvordan undervisningen skal organiseres, som igjen legger
grunnlaget for hvordan skolebygget bgr planlegges. Skoleanlegget skal tilpasses aktiviteten
som foregar der, nemlig undervisning, som dermed bgr legge grunnlaget for
funksjonsbeskrivelsen fra kommunen. Pa bakgrunn av dette ble leereplanen i kunst og
handverk sammenlignet med areal- og funksjonsprogram fra kommunene, for a finne ut om
kravene som er spesifisert her samsvarer med krav fra laereplanen.

Areal- og funksjonsprogram skal ligge til grunn for planleggingen av nye skoleanlegg, og er
dermed grunnlaget for beslutningene som tas av kommunen som byggherre. Resultatene fra
analyse av plantegninger ble videre sammenlignet med areal- og funksjonsprogram, for a
belyse om dette samsvarer med krav fra kommunen.
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Sammenligningsgrunnlag

Skolene som er studert i denne oppgaven har ulik organisering, derav noen rene
ungdomskoler, noen kombinerte barne- og ungdomskoler og en kombinert ungdoms- og
videregdende skole. De er ogsa dimensjonert for ulike elevtall. Alle skolene er likevel store
skoler med ungdomstrinn, som er plassert i tettbygde strgk. Det er tatt utgangspunkt i at det
hovedsakelig er tre rammefaktorer som er sentrale for hvordan undervisningen kan
giennomfgres; (1) leererkompetanse, (2) gruppestgrrelser, og (3) tilgang pa spesialutstyrte
laeringsareal. Arealet som benyttes for faget kunst og handverk, kan ikke baseres pa elevtall
alene, ettersom det er ulike funksjoner som ma vaere pa plass for a gi elevene en bredde i
fagtilbudet. Det vil si at det krever en viss stgrrelse enten det er fa eller mange elever pa
skolen. Det er f@rst og fremst st@grrelsen pa gruppene som avgjgr hvor store arealer som
kreves pa de ulike rommene. Elevtallet vil ha innvirkning pa to punkter, hvor det ene er
stgrrelsen pa lagerplass for oppbevaring av elevarbeid. Det andre er dersom elevtallet blir sa
stort at timeplanen ikke gar opp slik at alle far benyttet arealene tilstrekkelig. Da vil det vaere
behov for a utvide avdelingen, eventuelt ha to avdelinger for kunst og handverk. Pa grunn av
dette, er det valgt 3 sammenligne dataene som er hentet fra de ulike skolenes plantegninger
og kommunenes areal- og funksjonsprogram, selv om de har ulik organisering og elevtall.

3.4.5 Feilkilder

Datagrunnlaget for dokumentanalysen er avhengig av hvilke kilder som finnes. Eventuelle
feilkilder i forbindelse med samling av materiell til analyse er for eksempel at plantegningene
som er brukt kan ha blitt endret fgr byggestart, eller at det er feil tegning som er blitt
tilsendt fra kommune/arkitekt. Areal- og funksjonsprogrammene som er funnet pa nett, kan
veere reviderte i senere tid, og det kan dermed vaere en risiko for at det ikke er den siste
versjonen som er analysert. Flere av programmene er datert fra 2010 og senere, og vil derfor
ikke veere benyttet som grunnlag for skolene som er bygd mellom 2006 og dette tidspunktet.
Det er likevel kun tre av skolene i utvalget som er ferdigstilt fgr 2014, noe som gjg@r at det
ikke vil ha seerlig stor innvirkning. Alle skolene er dermed sammenlignet opp mot dette
dokumentet, da det er tatt utgangspunkt i at kommunen gnsker at avdelingen skal utformes
etter disse prinsippene og at flere av kommunene tidligere har brukt areal- og
funksjonsprogram som er tilnaermet like. Programmene er utformet for a tilrettelegge for
undervisning i samsvar med leereplanverket, og alle skolene i utvalget er bygget etter at
reformen ble innfert.
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3.4.6 Kategorisering av arealer

For @ kunne sammenligne funksjonsbeskrivelse i fem kommuner, og stgrrelse pa rom i
plantegninger, har det vaert ngdvendig a sortere de ulike funksjonene innenfor kunst og
handverk ut fra et felles begrepsapparat. Arealene har blitt inndelt i ulike kategorier, basert
pa en forenkling og sortering av funksjon. Forenklingen gar fgrst og fremst ut pa at
funksjoner med ulik betegnelse som gar under noenlunde samme bruk, gar under et felles
begrep. Det er ikke tatt hensyn til om lokalet er tiltenkt utleie, eller om det ogsa skal brukes
til undervisning i andre fag. Det er heller ikke tatt hensyn til om undervisningen skal forega i
sin helhet i det spesialiserte leeringsarealet, eller om deler av denne skal forega i
hjemmeomradene til trinnet.

Tabell 3: Felles begrepsapparat for arealkategorier i kunst og handverk

Kategori

Beskrivelse

Flerbruksrom

Som regel avdelingens st@rste rom. Rommer aktiviteter som tekstil,
tegning, maling, design, teknologi og kunstformidling. Herunder gar
ogsa begrepene atelier, todimensjonal form og farge og datarom. |
dette rommet er det gjerne st@rre arbeidsbord og mange
elevarbeidsplasser.

Tre/metall Den tradisjonelle slgydsalen. Begreper som verksted for slgyd og
metall, grovt formingsarbeid og tre- og metallforming gar under
denne kategorien. Typisk innredning med hgvelbenker og
arbeidsbenker. Vanligvis i tilknytning til maskinrom.

Maskinrom Verksted med rom for st@rre maskiner og utstyr. Adskilt fra, men

gjerne i tilknytning til, slgydsal. Benyttes i hovedsak av laerer, men
kan ogsa benyttes av elever under oppsyn. Kan ogsa inneholde lager
for material.

Keramikkrom

Rom som blir brukt til arbeid med leire/keramikk. Typisk innredning
er arbeidsbord og dreieskiver. | tilknytning til et eget rom med
keramikkovn, og eventuell lagringsplass.

Maling/lakk

Rom for overflatebehandling som maling og lakk.

Lager

Alle egne rom som blir betegnet som lager, ogsa rom med
keramikkovn og lager som tilhgrer ulike funksjoner.
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3.5 Skolebesgk

Pa bakgrunn av dokumentanalysen ble det avtalt a besgke tre av skolene som var del av
casestudiet. Hensikten med disse skolebesgkene var a finne ut hvordan avdelingen for kunst
og handverksfaget ble brukt, samt hvilke erfaringer som var gjort av faglaerer ved bruk av
bade rom og utstyr.

3.5.1 Befaring

Observasjon er en teknikk som innebaerer at man deltar i — eller oppholder seg naert — det
man skal studere. | rollen som observatgr skiller man mellom apen og skjult observasjon.
Apen observasjon kjennetegnes ved at informantene er kjent med observasjonen (Holme &
Solvang, 1996). | dette studiet var aktgrene informert om besgket pa forhand, og befaringen
avtalt. Som kvalitativ metode er hensikten med skolebesgk a fa en bredere forstaelse av
hvordan areal for kunst og handverksfaget benyttes, hvordan de ulike rommene fungerer, og
hvilke erfaringer brukerne har. Befaringen ble gjennomfgrt for a kartlegge skolebygningenes
brukskvalitet og for a hgre brukernes opplevelser og tanker rundt arealene.

Befaringen ble utfgrt sammen med faglaerer for kunst og handverk pa de tre bespkte
skolene. De ulike rommene og funksjonene i avdelingen ble gatt giennom en etter en i
sammenheng med samtale med fagleerer.

3.5.2 Dybdeintervju

Dybdeintervju er et typisk eksempel pa kvalitativ metode. | kvalitativ forskning er forskeren
en sentral del av studiet ved maten dataene blir samlet inn og tolket pa. | fglge Strauss og
Corbin (1998) er dette en apen og fleksibel metode som kan benyttes for a utforske
deltagernes innerste meninger og erfaringer. Denne framgangsmaten brukes for a fa et mer
helhetlig og dynamisk bilde av en situasjon eller et fenomen, sammenlignet med hva man
(potensielt) far frem ved bruk av en mer fast og strukturert kvantitativ metode.

Hensikten med et kvalitativt intervju er a fa innsikt i en persons meninger og erfaringer.
Intervjuene som er benyttet i dette studiet blir betegnet som ustrukturerte intervju, hvor de
foregar som en samtale der informanten i stor grad far prate fritt. Et ustrukturert intervju er
ifglge Larsen (2017) et intervju med en apen intervjuguide, hvor intervjuguiden brukes mer
som en overordnet veiledning under samtalen. Guiden kan benyttes som en sjekkliste, og
malet er at informantens svar og fortellinger holder til 8 dekke forskningsspgrsmalet. En
fordel med et slikt ustrukturert intervju er at man gar i dybden pa temaet, mens en ulempe
er at det kan veere meget tidkrevende a bearbeide materialet.

Dybdeintervjuene ble gjennomfgrt for a fa en bedre forstaelse av hvordan kunst og
handverksavdelingen fungerer i den daglige undervisningssituasjonen, og hvilke tanker og
meninger laerere har rundt temaet. For a fa et inntrykk av hvordan rom og utstyr fungerer i
undervisningen, ble tre faglaerere i faget kunst og handverk intervjuet pa de besgkte
skolene. Rektor ble kontaktet pa de skolene som ble sett pa som mest interessante og
relevante a undersgke, og rektorene videreformidlet kontaktinformasjon til de aktuelle
fagleererne. Besgk og intervju ble deretter avtalt med faglaerer pa de respektive skoler.
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3.6  Palitelighet

Det er viktig a reflektere over hvorvidt datamaterialet en har samlet inn er palitelig. Ved bruk
av kvantitativ metode er dette spgrsmalet mer gjeldende sammenlignet med kvalitativ
metode. En grunn til dette er at hovedmalet med en kvalitativ undersgkelse er a fa en
dypere forstaelse og et nyansert bilde av et fenomen, heller enn a si noe om den statistiske
representativiteten. Dermed blir problemstillingen rundt gyldigheten av selve datamaterialet
mindre sentral, blant annet fordi informantene i stgrre grad selv kan styre sin egen
medvirkning. Det kan likevel stilles spgrsmal rundt forskerens forstaelse av en situasjon, som
kan vaere mangelfull. Naerheten mellom forsker og undersgkelsesenhet kan ogsa danne et
grunnlag for visse forventninger, som gj@r at svar eller handlinger tilpasses dette (Holme &
Solvang, 1996).

3.7  Validitet og reliabilitet

Reliabilitet handler om hvor ngyaktig en studie er utfgrt, mens validitet handler om hva
undersgkelsen har funnet ut av— om den svarer til problemstillingen. Et problem med
validitet oppstar typisk nar dataene som samles inn ikke er relevante for det man gnsker a
undersgke. Grenness (1997) mener at det er umulig a si med 100 prosent sikkerhet at et
maleinstrument eller resultat er valid i samfunnsvitenskapelig forskning. Likevel kan man
forsgke @ komme naermere sannheten ved a stadig gjgre bedre malinger av situasjonen som
undersgkes. A avgjgre en undersgkelses reliabilitet gar ut pa a finne ut hvorvidt malingene
som leder fram mot et resultat, er utfgrt pa en slik mate at de er til 3 stole pa. Man kan, med
andre ord, stille seg fglgende spgrsmal: Ville en annen forsker ved bruk avsamme
datamateriale og metodisk innfallsvinkel kommet frem til samme konklusjon?

3.8  Analyse av data

A analysere kvalitative data kan vaere bade tidkrevende og komplisert. Organiseringen av
data skjer etter at alt er innsamlet, og det er lite struktur pa dataene i forhold til ved
kvantitativ metode. En casestudie burde fglge en generell analysestrategi for a definere hva
som skal analyseres og hvordan. Det er ngdvendig a ngye undersgke alle dataene som er
innsamlet, samt presentere resultater frie for tolkning (Yin, 2009). De ulike kildene som er
benyttet i dette studiet, krever at materialet blir organisert og ngye undersgkt for a trekke ut
de relevante dataene. Funnene er sjekket ngye, og materialet er vurdert ut fra relevansen
for studiet. Det er gjort refleksjoner rundt hvordan dataene kan sammenlignes og hva som
kan brukes som resultater.
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4.0 Resultater

| dette kapittelet vil resultatene fra studiet presenteres. Resultatene skal bidra til & belyse
forskningsspgrsmalet:

Legger rom for kunst og hdndverk til rette for G gjennomfgre undervisning i samsvar
med leereplanverket?

Resultatene er hentet fra casestudiet, som er gjort ved dokumentanalyse og skolebesgk.
Dokumentene som er analysert er lzereplan for kunst og handverk, ulike kommuners areal-
og funksjonsprogram for planlegging av nye skoleanlegg og plantegninger fra ni skoler.
Videre er areal- og funksjonsprogrammene sammenlignet med krav fra leereplanen, og
plantegningene sammenlignet med krav fra kommunen. Skolebesgket er utfgrt ved befaring
av spesialiserte laeringsareal for kunst og handverk og dybdeintervju av faglaerer.

Resultatene blir oppsummert ved a svare pa underspgrsmalene som skal bidra til 3 belyse
forskningsspgrsmalet.
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4.2  Dokumentanalyse

4.2.1 Leereplan

Lereplanverket legger grunnlaget for hvordan undervisningen skal organiseres. | denne
analysen er laereplan for kunst og handverk benyttet. Etter 10. trinn er det definert 21
kompetansemal i leereplanen, som er delt inn i fire hovedomrader; visuell kommunikasjon,
design, kunst og arkitektur. Kompetansemalene som til noen grad legger fgringer for
rom/utstyr er listet opp i tabell 4.

Tabell 4: Kompetansemdl fra leereplan i kunst og handverk (KHV1-01)

Visuell Design Kunst Arkitektur
kommunikasjon
Bruke ulike materialer og | Designe produkter ut fra Diskutere hvordan Tegne hus og rom ved
redskaper i arbeid med en kravspesifikasjon for kunstnere i ulike hjelp av topunkts-
bilder ut fra egne form og funksjon kulturer har framstilt perspektiv
interesser mennesker gjennom

Beskrive ulike tidene, og bruke dette Bygge og teste baerende
Bruke ulike funksjoner i Igsningsalternativer i som utgangspunkt for konstruksjoner i ulike
bildebehandlings- design av et produkt ved eget skapende arbeid materialer
program hjelp av skisser og digital med portrett og

programvare skulptur

Tegne bildemanus,
redigere og manipulere Skape klaer og drgfte
enkle digitale opptak og mote, pris og kvaliteti et

vurdere bruk av egne forbrukerperspektiv
virkemidler

Lage funksjonelle
Dokumentere eget bruksgjenstander og
arbeid i multimedie- vurdere kvaliteten pa eget
presentasjoner handverk

Kompetansemalene etter 10. trinn er delt opp i fire hovedomrader. Under hvert av
hovedomradene legger kompetansemalene i ulik grad fgringer for hvordan undervisningen
skal forega, og hvilke krav dette stiller til rom og mgblering.

Visuell kommunikasjon

Det er spesifisert at elevene skal benytte bildebehandlingsprogram, redigere digitale opptak
og holde multimediepresentasjon. For @ kunne oppfylle kompetansemalene ma elevene ha
tilgang til datamaskiner og utstyr for presentasjon. De skal ogsa bruke ulike materialer og
redskaper i arbeid med bilder, noe som tilsier at de trenger rom for a utfgre dette arbeidet.

Design

Elevene skal bruke digital programvare, skape klaer, designe produkter og lage funksjonelle
bruksgjenstander. Ogsa her er det ngdvendig med tilgang pa datamaskin for a benytte digital
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programvare. De andre malene krever verksted for tekstilarbeid og trearbeid, plass til a
arbeide med materialer og utstyr for a drive med design og lage produkter.

Kunst

Skapende arbeid med portrett og skulptur legger fgringer for at skolen ma ha verksted for
arbeid med tegning, maling og generelt formingsarbeid. Dette krever at elevene har tilgang
pa areal og arbeidsplasser, samt utstyr.

Arkitektur

Elevene skal tegne hus og rom, og ma derfor ha rom/verksted for arbeid med tegning. At de

skal bygge baerende konstruksjoner tyder pa at det kreves verksted for arbeid med tre og
eventuelt metall.
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4.2.2 Areal- og funksjonsprogram

Kommunens areal- og funksjonsprogram stiller krav/gir veiledning til hvordan nye
skoleanlegg skal utformes. Tabellen under viser utdrag av funksjonsbeskrivelse for kunst og
handverk i arealprogrammene, og sammenligner punkter under de ulike arealkategoriene.

Tabell 5: Sammenligning areal- og funksjonsprogram fra fem kommuner

Oslo Stavanger Bergen Trondheim Tromsg
Generelt Skille mellom Skille mellom Skjerme mot stgy Tilrettelegges for | Tilrette-
stgyende/ ikke- stgyende/ ikke- og stgv utstilling legge for
stgyende stgyende Tilrettelegges for Samlet avdeling 3D-
aktiviteter aktiviteter utstilling Mest mulig lys i forming
Tilrettelegges for | Tilrettelegges for | Rom/verksted arealene Foto
utstilling utstilling samlet pa
Inspirerende Rom/verksted bakkeniva
miljg samlet pa Inspirerende miljg
bakkeniva
Inspirerende
milj@
Flerbruks- 30 arbeidsplasser | 30 arbeidsplasser | 30 arbeidsplasser 20+30 2
rom Sambruk Tilknyttet andre Tilknyttet andre arbeidsplasser grupper
m/naturfag verksted verksted (2 rom) Evt.
Arbeidsplasser Oversikt over Oversikt over Syplasser og delesi2
for tegning/ andre verksted andre verksted klippebord rom
maling Utstilling Digital tavle Store arbeidsbord | God
Digital tavle Utstilling Staffeli gulvplass
Digitalt verktgy Lager elevarbeid
Tre/metall 20 arbeidsplasser | 15 arbeidsplasser | 15 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser
Oppbevaring av 8 hgvelbenker 8 hgvelbenker Slgydbenker
verktgy Bord/benker Bord/benker Arbeidsbenker
Lager elevarbeid | Lager elevarbeid | Lager elevarbeid Lager elevarbeid
Maskinrom Maskiner som Maskiner som Maskiner som Maskiner som Tilkn.
bandsag, bandsag, bandsag, sirkelsag, | bandsag, tre/met.
sirkelsag, hgvel, sirkelsag, hgvel, hgvel, dreiebenk sirkelsag,
dreiebenk dreiebenk Skap for dreiebenker
Skap for Skap for utstyr/verktgy Sveising, lodding,
utstyr/verktgy utstyr/verktgy sviing
Glass mellom
verksted og
maskinrom
Keramikkrom | 6 arbeidsplasser 15 arbeidsplasser 15 arbeidsplasser | Mindre
Dreieskive Dreieskive 2-3 dreieskiver antall
Arbeidsbenker Arbeidsbenker Store arbeidsbord | arbeids-
Lager elevarbeid Lager elevarbeid plasser
Maling/lakk Skap for verktgy/ | 15 arbeidsplasser Tilknyttet Vaskekar
elevarbeid Skap for verktgy/ tre/metall Tilknyttet
elevarbeid Vaskekar tre/
metall
Lager Enkel tilgang for | Tilgjengelig fra Tilgjengelig fra 4 lager — ett for Tilkomst
leveranse verksted verksted hvert verksted utenfra
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«Kreativitet og kunstnerisk utfoldelse gnskes gjenspeilet i utformingen av arealene.
Det er viktig at miljget virker inspirerende slik at det fremmer motivasjon og
skaperglede.» (Bergen kommune, 2010 s. 270)

Det er forskjell pa hvor detaljerte rammer som er satt i de ulike kommunene. For Trondheim
kommune gjelder beskrivelsen for kunst og handverk for ungdomstrinnet, mens det i de
andre kommunene er generelt for grunnskole. Tromsg har det programmet som er minst
detaljert, og har for eksempel ikke spesifisert hvor mange elevarbeidsplasser det skal veere i
de ulike verkstedene. Det er beskrevet hvilke rom som skal vaere i avdelingen, men ikke noe
videre om stgrrelse eller saerlig om utstyr/mgblering. Oslo, Stavanger og Bergen kommune
har sveert lik beskrivelse for kunst og handverksavdeling, med mange like setninger og
begrep. For Oslo er det spesifisert at det stgrste rommet skal brukes i sammenheng med
naturfag. Det er ikke lagt opp til keramikkrom i Stavanger, og ikke rom for maling/lakk i Oslo.
Alle kommunene bortsett fra Tromsg skriver at det skal legges til rette for utstilling i
arealene.

Areal

Figur 5 viser arealnorm for totalt areal for kunst og handverk i ungdomsskole og/eller
kombinert barne- og ungdomsskole i Oslo, Stavanger, Bergen, Trondheim og Tromsg.

Totalt areal K&H
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350 315
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Oslo 540 elever Oslo 840 elever Stavanger 360- Bergen 600-800 Trondheim 300- Tromsg 540
8-10 1-10 540 elever 8-10  elever 1-10 600 elever 8-10  elever 8-10

Figur 5: Totalt areal for kunst og hdndverk av arealnorm i kommuners areal- og funksjonsprogram

Av de fem studerte kommunene, har Oslo lagt opp til den minste avdelingen for kunst og
handverk i ungdomsskole med en samlet stgrrelse pd 220m? for et elevtall pa 540.
Trondheim kommune er den som beregner stgrst areal, med 385m? for skoler dimensjonert
for 300, 450 eller 600 elever pa 8.-10. trinn. Stavanger og Bergen kommune har ogsa like
stort areal uavhengig av elevtall, mens Tromsg kommune bare har dimensjonert for 540
elever i ungdomsskole.
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Arbeidsplasser

Alle kommunene, bortsett fra Tromsg, har spesifisert hvor mange elevarbeidsplasser som
skal veere i de stgrste rommene/verkstedene i funksjonsbeskrivelsen. Figuren under viser
fordelingen av disse i ulike rom.

Elevarbeidsplasser

90 85
80 75
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60 56
50 45 —

40

ANTALL
|

30 30 30

30
20 20

20 15 151515 15
0
Oslo Stavanger Bergen Trondheim
KOMMUNE

W Totalt @ Flerbruksrom Tre/metall Keramikk @ Maling/lakk

Figur 6: Spesifiserte elevarbeidsplasser av fire kommuners areal- og funksjonsprogram

Trondheim kommune har lagt opp til flest arbeidsplasser for elevene i avdelingen, med 85
stk. Stavanger og Oslo har faerrest, med henholdsvis 45 og 56 arbeidsplasser totalt. Bergen
kommune havner litt bak Trondheim med 75 arbeidsplasser totalt, og er den eneste
kommunen som har spesifisert hvor mange elevarbeidsplasser som skal veaere tilgjengelig i
rom for maling/lakk. Funksjonsbeskrivelsen er ikke definert i forhold til skolens elevtall.

Rom/funksjoner
Hvilke ulike rom/funksjoner som skal vaere i avdelingen varierer mellom kommunenes areal-

og funksjonsprogram. Tabellen under viser hvilke rom som er lagt opp til i de ulike
kommunene, utenom lagerrom.

Tabell 6: Ulike rom/funksjoner i fem kommuners areal- og funksjonsprogram

Flerbruksrom Tre/metall Maskinrom Keramikk Mal/lakk
Trondheim X X X X X X
Bergen X X X X X
Tromseg X X X X X
Oslo X X X X
Stavanger X X X X
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Areal- og funksjonsprogrammene er relativt like med tanke pa hvilke rom/funksjoner
avdelingen skal inneholde. | alle kommunene er det lagt opp til flerbruksrom, verksted for
tre/metall og maskinrom. Alle kommunene bortsett fra Stavanger har ogsa et keramikkrom,
mens alle utenom Oslo har et rom for maling/lakk. Det fremstar likevel som at det skal veere
keramikkrom i avdelingen fra Stavangers areal- og funksjonsprogram, ettersom det er
papekt at det skal vaere keramikkovn i eget rom tilknyttet verksted. Trondheim kommune
har to rom som gar under kategorien flerbruksrom, ett for tekstil og ett for todimensjonal
form og farge og kunstformidling. Bergen kommune har i tillegg lagt opp til at skolene skal
ha et uteverksted i tilknytning til avdelingen.
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4.2.3 Plantegninger

Plantegninger fra Oslo, Stavanger, Bergen og Tromsg er samlet inn og sammenlignet pa
felgende punkter:

- Total stgrrelse pa avdeling
- Rom/funksjoner

- Fordeling av areal

- Mgblering/utstyr

Tabell 7 under viser hvilken kommune de ulike skolene ligger i, hvordan skolen er organisert,
samt dimensjonert elevtall.

Tabell 7: Skoleinndeling med tilhgrende kommune, organisering og dimensjonert elevtall

Skole 01 |02 03 |04 |S B1 B2 T1 T2
Kommune Oslo | Oslo | Oslo | Oslo | Stavanger | Bergen | Bergen | Tromsg | Tromsg
Organisering | 8-10 | 8-13 | 1-10 | 1-10 | 8-10 1-10 8-10 8-10 8-10
Elevtall 540 | 1000 | 840 | 780 | 540 600 450 500 400

Total st@rrelse

Fra plantegningene er det hentet ut totalt areal pa avdeling for kunst og handverk i skolen.
Dette er samlet stgrrelse av ulike verksted, maskinrom og lager som er tilknyttet faget.
Arealer som sambrukes med andre fag, som teknologi og design, er medregnet. Figur 7 viser
hvordan dette varierer mellom de ulike skolene.

Totalt areal - avdeling for K&H
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Figur 7: Total areal av avdeling for kunst og handverk i ni skoler

Det samlede arealet pa kunst og handverksavdelingene ligger mellom 261m? og 335m? i de
fleste skolene. Skole T1 er den som skiller seg mest ut, med en total stgrrelse pa 206m?.
Skole 04 skiller seg ogsa ut, med den stgrste avdelingen pa 374m?. Mellom disse to skolene
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skiller det hele 168m?. De to skolene i Tromsg har stgrst forskjell pd areal innad i en
kommune, med en forskjell pd 129m? mellom kunst og handverksavdelingene. Den
gjennomsnittlige stgrrelsen pa kunst og handverksavdeling i skolene er pa 304m?.

Rom/funksjoner

Antallet rom/funksjoner er rom som brukes av elever i faget, og er ikke medregnet areal for
lagring. Tabell 8 viser hvilke rom som er i de ulike skolene.

Tabell 8: Ulike rom/funksjoner av plantegninger fra ni skoler

Skole Flerbruksrom Tre/metall Maskinrom Keramikk Mal/lakk
01 X X X X X

02 X X X X X

03 X X X X X

04 X X X X

S X X X X X X

B1 X X X X

B2 X X X X

T1 X X X X

T2 X X X X X X

Skolene 02, 03, S og T2 er de med flest funksjoner, og har alle 6 stk. Dette er skoler som har
mer enn ett rom som gar under arealkategorien flerbruksrom, i tillegg til rom for
lakk/maling. Skole 04 og T1 har faerrest rom med 4 stk. Felles for disse skolene er at de bare
har ett flerbruksrom, og mangler rom for maling/lakk. Skole 02 og T2 er de eneste med
datarom i avdelingen.
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Arealfordeling
Figur 8 viser hvordan det gjennomsnittlige arealet pa de ulike avdelingene for kunst og

handverk er fordelt innenfor de ulike arealkategoriene. Som vist tidligere har noen av
skolene flere rom som gar under kategorien flerbruksrom.

Arealfordeling
33m2
@ Flerbruksrom

Tre/metall

Maskinrom 50m2

Keramikk
@ Maling/lakk

@ Lager
24m2

72m?2

Figur 8: Gjennomsnittlig fordeling av areal pd ulike rom i avdeling for kunst og héndverk i ni skoler

Rom som havner under kategorien flerbruksrom har samlet sett stgrst areal pa de fleste av
skolene. Dette gjelder for alle de studerte skolene med unntak av en. Figur 8 viser at dette
arealet gjennomsnittlig ligger pa 112m?. Videre har verksted for tre/metall det andre stgrste
arealet, fulgt av rom for keramikkarbeid. Areal pa rom for lager er det som varierer mest
mellom skolene. Skole 04 har hele 59m? lagerareal, mens skole T1 bare har 6m?. Mens
noen av skolene har mesteparten av lagringen i egne rom, har andre flere store skap og
hyller for lagringen inne i selve verkstedene. Gjennomsnittlig er dette arealet pa 33m?.
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Mgblering/utstyr

Dataene er hentet fra mgbleringsplan fra arkitektene pa de ulike prosjektene.
Mgbleringsplan fra fire skoler, en fra hver kommune, er sammenlignet. Skole 02 i Oslo, S i
Stavanger, B1 i Bergen og T1 i Tromsg er studert. Detaljnivaet pa mgbleringsplanene
varierer, og funnene er presentert i tabell 9.

Tabell 9: Sammenligning av mgblering og utstyr i avdeling for K&H i fire skoler

02 S Bl T1
Flerbruksrom | 36 arbeidsplasser 32 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser

Filmlerret 2 smartboard Smartboard Whiteboard

Arbeidsbord og Arbeidsbord og Whiteboard Smartboard

stoler
Whiteboard

11 Iasbare skap
Stasjonzere PCer

stoler
5 staffeli

Arbeidsbord og
stoler

Arbeidsbord og
krakker
Hoyskap

Apen hylle

Tre/metall 12 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser
12 hgvelbenker 16 hgvelbenker 16 hgvelbenker 10 hgvelbenker
2 verktgyskap 5 dreiebenker Skap for Arbeidsbord og
3 skap for Arbeidsbenk oppbevaring krakker
oppbevaring Reoler Lagring plank og
Whiteboard plater
5 verktgyskap
Maskinrom 2 dreiebenker Arbeidsbenk Bandsag Avretterhgvel
Bandsag Hgvelmaskin Drill Stikksag
Bor Bandsag Dreiebenk Bandsag
Smergelskive Hyller for trematerial | Sirkelsag Kapp/gjeeresag
Hgvelbenk Sirkelsag
Planhgvel Bandpussemaskin
Skap 2 dreiebenker
Keramikk 8 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser 18 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser
Arbeidsbord med Arbeidsbord med Arbeidsbord med Arbeidsbord med
krakker krakker krakker krakker
Eltemaskiner Dreieskive 2 dreieskiver 10 hgyskap
2 dreieskiver Reoler Smartboard 2 dreiebord
4 skap for Whiteboard
oppbevaring
Maling/lakk 2 arbeidsplasser Reoler 16 arbeidsplasser Ikke eget rom for
Arbeidsbenk med Arbeidsbord og maling/lakk
krakker krakker
Trykkpresse Malingsskap
Hylle
Lager Hyller for material Keramikkovn Keramikkovn Keramikkovn

Knekter for material
Keramikkovn

Benk
Reoler

Kappsag
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4.2.4 Sammenligning laereplan og areal- og funksjonsprogram

Kommunenes areal- og funksjonsprogram er sammenlignet med lzereplan i kunst og
handverk for a belyse hvilke krav fra laereplanen som blir tatt ivaretatt i programmene. At
elevene blant annet skal skape klzer, designe produkter og lage funksjonelle

bruksgjenstander legger opp til at det kreves verksted med arbeidsplasser for elever og plass
til 3 arbeide med verktgy og materialer. Tabellen viser hvilke rom og utstyr som er spesifisert

i arealprogrammene som oppfyller kravene fra leereplanen.

Tabell 10: Sammenligning mellom mdl i laereplan og rom/utstyr i fem kommuners areal- og funksjonsprogram

Mal Oslo Stavanger Bergen Trondheim Tromsg
Bruke bilde- Tilrettelagt for | Arbeidsplass Arbeidsplass
behandlings- arbeid med forberedt for forberedt for
orogram digitale verktgy | arbeid med arbeid med
digitale verktgy | digitale verktgy
Holde Digital tavle Digital tavle
multimedie-
presentasjon
Bruke digital Tilgang til
programvare datamaskin
Skape klaer Verksted for Verksted for Verksted for Verksted for Atelier for
tekstil tekstil tekstil tekstil ulike
aktiviteter
Lage bruks- Verksted for Verksted for Verksted for Verksted for Atelier og
gjenstander trearbeid, tre/metall og tre/metall, tre/metall, verksted for
design, tekstil tekstil og tekstil og tre/metall,
keramikk og arbeid med keramikk keramikk
tekstil leire
Arbeid med Verksted for Verksted for Verksted for Rom for form, Atelier og
portrett og arbeid med maling, tegning | maling, tegning | farge og kunst- | verksted for
kulotur maling, tegning | og tre/metall og tre/metall formidling, tre/metall
Skulptu og trearbeid verksted for
tre/metall
Tegne hus og Verksted for Verksted for Verksted for Rom for form, | Atelier
rom tegning tegning tegning farge og kunst-
formidling
Bygge Verksted for Verksted for Verksted for Verksted for Verksted for
konstruksjoner trearbeid tre/metall tre/metall tre/metall tre/metall

Areal- og funksjonsprogrammene har i stor grad oppfylt kravene ved a legge opp til ulike
verksted i skolebygget. Det som skiller seg ut er tilgang pa datamaskiner og digital
programvare. Trondheim og Tromsg kommune nevner ingenting om digitale verktgy eller
multimedietavle, mens de andre kommunene nevner dette til en viss grad i sine program.

Oslo kommune skriver at i rom for teknologi og design, som sambrukes med naturfag, skal
det veere tilgang til datamaskiner og tilrettelagt for arbeid med digitale verktgy. Stavanger og
Bergen kommune skriver at det skal vaere tilgang til strgm fra arbeidsplassene i
flerbruksrommet for arbeid med digitale verktgy, men nevner ikke noe videre om tilgang pa
datamaskiner eller utstyr.
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Oslo, Stavanger, Bergen og Trondheim kommune har verksted for tekstil, tegning og maling i
sine program. Tromsg kommune skriver at et av rommene bgr utformes som et atelier som
egner seg for ulike aktiviteter i faget. Hvilke aktiviteter dette gjelder er ikke utdypet.
Stavanger er den eneste kommunen som ikke nevner rom for keramikk i areal- og
funksjonsprogrammet. Likevel er det skrevet at det skal vaere et eget rom med plass til
keramikkovn i tilknytning til avdelingen, noe som viser at det er forventet at det skal brukes
keramikk i undervisningen.
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4.2.5 Sammenligning areal- og funksjonsprogram og plantegninger

Videre er plantegningene fra de ulike skolene sammenlignet med areal- og
funksjonsprogrammet for tilhgrende kommune, for a belyse om kravene/veiledningen fra
programmet er fulgt i planleggingen av skolen. Sammenligningen er gjort pa fglgende
omrader:

- Areal
- Elevarbeidsplasser
- Mgblering/utstyr

Areal

Figuren under viser stgrrelsen pa avdeling som er angitt i arealnormen fra kommunen,

sammenlignet med st@rrelsen pa de studerte skolene. Skole O1 er sammenlignet med kravet

for ungdomsskole i Oslo kommune, mens gjennomsnittet av skole O3 og 04 er

sammenlignet med krav for kombinert barne- og ungdomsskole. Det er bare en skole som er

studert fra Stavanger kommune, og denne er sammenlignet med kravet for ungdomsskole. |
Bergen kommune er det bare krav for kombinert barne- og ungdomsskole, og dermed er
skole B1 sammenlignet mot dette. | Tromsg kommune er det benyttet giennomsnittet av
skole T1 og skole T2 som begge er ungdomsskoler.

Totalt areal K&H

400

350 324 334
315
311 300

290 284
300 2705
248

200

AREAL

150

100

50

Oslo 8-10 Oslo 1-10 Stavanger 8-10 Bergen 1-10 Tromsg 8-10

@ Arealprogram Skole
Figur 9: Sammenligning av areal, for areal- og funksjonsprogram og plantegninger

Dette viser at det st@rste avviket mellom arealnorm og plantegning gjelder for skole O1 i
Oslo, hvor skolen har en avdeling som er 104m? stgrre enn arealnormen. For kombinert
skole i Oslo og ungdomsskole i Tromsg er det stgrre areal pa skolene enn kravet fra
kommunen. | Stavanger og Bergen er stgrrelsen pa avdelingen i skolene rett under kravet.
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Elevarbeidsplasser

Det totale antallet arbeidsplasser for elevene i kunst og handverksavdelingen pa skolen er
hentet fra mgbleringsplan for skolene 02, S, B1 og T1, en fra hver kommune. Tromsg
kommune har ikke noe tall pa antall arbeidsplasser, og skolen kan dermed ikke
sammenlignes med areal- og funksjonsprogram fra kommunen.

Elevarbeidsplasser

80 75

70
70 64

60
56 58

60

50 45

40

ANTALL

30

20

10

Oslo Stavanger Bergen Tromsg
KOMMUNE

M Arealprogram Skole

Figur 10: Sammenligning av antall arbeidsplasser mellom areal- og funksjonsprogram og plantegninger

Skolene i Oslo og Stavanger har flere arbeidsplasser enn det som star i programmet, mens
skolen i Bergen har faerre. Denne skolen er likevel den med flest arbeidsplasser for elever i
avdeling for kunst og handverk. Skole 02 i Oslo er den med fzerrest arbeidsplasser, men
antallet overstiger akkurat kravet fra arealprogrammet.

Mgblering/utstyr

Funksjonsbeskrivelsene legger i ulik grad opp til hvilken mgblering/utstyr avdelingen skal ha.
| tabell 11-13 er krav/veiledning fra kommunens areal- og funksjonsprogram fgrt opp og
sammenlignet med mgbleringsplanen for skolen i tilhgrende kommune.

Tromsg kommune sier sveert lite om mgblering og utstyr i sitt program, og er derfor ikke
sammenlignet opp mot mgbleringsplanen til skolen. Innenfor arealkategorien flerbruksrom
har skolene i Oslo og Stavanger flere arbeidsplasser enn kravet fra kommunen. Skolen i
Bergen har 10 fzerre arbeidsplasser enn det som star i programmet. Mgbleringsplan fra
skolene samsvarer relativt godt med det som er satt i areal- og funksjonsprogrammet, med
unntak av noe utstyr pa maskinrom, samt at det er faerre arbeidsplasser i verksted for
tre/metall pa skolen i Oslo enn hva som er skrevet i kommunens program.
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Oslo

Tabell 11: Sammenligning mgblering/utstyr for Oslo kommune

Rom

Funksjonsbeskrivelse Oslo

Skole 02

Flerbruksrom

30 arbeidsplasser

Arbeidsplasser for tegning/maling
Digital tavle

Digitalt verktgy

36 arbeidsplasser
Arbeidsbord og stoler
Filmlerret
Stasjonzere PCer

Tre/metall 20 arbeidsplasser 12 arbeidsplasser
Oppbevaring av verktgy 2 verktgyskap
Lager elevarbeid 3 skap for oppbevaring
Maskinrom Maskiner som bandsag, sirkelsag, hgvel, 2 dreiebenker
dreiebenk Bandsag
Skap for utstyr/verktgy
Keramikk 6 arbeidsplasser 8 arbeidsplasser
Dreieskive 2 dreieskiver
Arbeidsbenker Arbeidsbord med krakker
Lager elevarbeid 4 skap for oppbevaring
Lager Keramikkovn tilkn. verksted Keramikkovn tilkn. verksted
Stavanger

Tabell 12: Sammenligning mgblering/utstyr for Stavanger kommune

Rom Funksjonsbeskrivelse Stavanger Skole S
Flerbruksrom 30 arbeidsplasser 32 arbeidsplasser
Tre/metall 15 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser
8 hgvelbenker 16 hgvelbenker
Bord/benker Arbeidsbenk
Lager elevarbeid Reoler
Maskinrom Maskiner som bandsag, sirkelsag, hgvel, Hgvelmaskin
dreiebenk Bandsag
Skap for utstyr/verktgy Hyller for trematerial
Mal/lakk Skap for verktgy/ Reoler
elevarbeid
Lager Keramikkovn tilkn. verksted Keramikkovn tilkn. verksted
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Bergen

Tabell 13: Sammenligning mgblering/utstyr for Bergen kommune

Rom Funksjonsbeskrivelse Bergen Skole B1
Flerbruksrom 30 arbeidsplasser 20 arbeidsplasser
Digital tavle Smartboard
Tre/metall 15 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser
8 hgvelbenker 16 hgvelbenker
Bord/benker Skap for oppbevaring
Lager elevarbeid
Maskinrom Maskiner som bandsag, sirkelsag, hgvel, Bandsag
dreiebenk Dreiebenk
Skap for utstyr/verktgy Sirkelsag
Hovelbenk
Planhgvel
Skap for oppbevaring
Keramikk 15 arbeidsplasser 18 arbeidsplasser
Dreieskive Arbeidsbord med krakker
Arbeidsbenker 2 dreieskiver
Lager elevarbeid Skap for oppbevaring
Maling/lakk 15 arbeidsplasser 16 arbeidsplasser
Skap for verktgy/ Malingsskap
elevarbeid
Lager Keramikkovn tilkn. verksted Keramikkovn tilkn. verksted




4.3 Skolebesgk

For & undersgke hvordan avdelingen for kunst og handverk fungerer i skolen, ble det valgt a
bespke tre ulike skoler, for a ga befaring og utfgre dybdeintervju med faglaerer. Skolene som
ble besgkt er presentert i tabellen under.

Tabell 14: Utvalg for skolebesgk i tre skoler

Skole Kommune Ferdigstilt Elevtall/kapasitet
Skolebesgk 1 Kristianstianslyst Stavanger 2014 540 elever 8-10
Skolebesgk 2 Fyrstikkalléen Oslo 2010 1000 elever 8-13
Skolebesgk 3 Tokerud Oslo 2016 540 elever 8-10

Skolebesgket ble utfgrt sammen med faglaerer for kunst og handverk i skolen. Befaring ble
gjort for a fa en bedre forstaelse for hvordan avdelingen er satt sammen og hvilke erfaringer
fagleerer har fra bruk av arealet. Etter befaring ble det utfgrt dybdeintervju med lzererne for
a fa en bredere forstaelse for hvordan utformingen av rom og valg av mgblering/utstyr
pavirket undervisningen og hverdagen til leererne og elever i faget. Et sentralt tema var ogsa
hvordan de opplevde brukermedvirkningen i planleggingsprosessen.

Figur 11: Skoler besgkt for befaring og dybdeintervju

Skolebesgkene er presentert under, og viser de mest sentrale funnene fra befaring av kunst
og handverksavdeling og samtale med faglaerer. Under hvert skolebesgk blir det fgrst vist et
utsnitt av plantegningen av skolen, samt en beskrivelse av skolen og avdelingen. Det er tatt

med bilder av enkelte av rommene som ble diskutert, supplert med faglaerers oppfatning av
arealet og/eller mgblering.
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4.3.1 Skolebesgk 1

Skole | Kommune ‘ Utdanning fagleerer
Kristianslyst skole | Stavanger ‘ Bachelor i tekstil, kunst og design + pedagogikk
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Figur 12: Utsnitt av plantegning for Kristianslyst skole i Stavanger kommune

Kunst og handverksavdelingen pa Kristianslyst skole i Stavanger er samlet pa bakkeplan, og
er delt opp i seks ulike rom/funksjoner + lager. Skolen ble ferdigstilt i 2014 og er en
ungdomsskole med kapasitet pa 540 elever. Det totale arealet pa avdelingen er p3 311m?.
Skolen har utstrakt bruk av glass i fasaden, og avdelingen er plassert i et hjgrne av
skolebygget. Bade rom for tre/metall og maskinrom har adkomst utenfra. Det stgrste
rommet i avdelingen er rom for tre/metall, mens den inneholder to rom som gar under
kategorien flerbruksrom. For 8 komme inn pa rom for tekstil/tegning ma elevene ga
gjennom rom for teknologi og design, noe faglaerer synes er tungvint nar det er elevgrupper i
begge rommene. Verkstedet har direkte tilknytning til slgydsalen, og har knekter pa den ene
langveggen for oppbevaring av material.
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Pa denne skolen er det to klasser som benytter avdelingen samtidig, fordelt pa tre grupper
med 20 elever per leerer. Faglaerer opplever at gruppene er i overkant store, og skulle
optimalt hatt 12-14 elever i hver gruppe. Stgrrelse er en utfordring ved bruk av arealet, bade
med tanke pa lagringsplass og stgrrelse pa rom for ulike funksjoner. Mens tekstilsalen
fungerer godt, burde slgydsalen, keramikkrommet og maskinrommet veert stgrre.

Faglaerer har vaert ansatt pa skolen i 11 ar, og forteller at laererne fikk beskjed om & komme
med innspill da det nye skolebygget var i planleggingsfasen. Det ble ikke gjort szerlige
endringer i forhold til tilbakemeldingene som ble gitt, og det opplevdes som om deres
mening ikke ble tatt serigst.

«Jeg reagerer litt pa at vi har brukt sGpass mye utgifter pa G skape denne skolen og sa
er den ikke optimal for undervisning. Det er lagt mer vekt pd hvordan det skal se ut
enn det faktisk funksjonelle i seg selv.» Intervjuobjekt 1

Tre/metall

| slgydsalen er det plassert
16 hgvelbenker. Faglzaerer
opplever at hgvelbenkene
er litt sma for elever som “ : m
gar pa ungdomstrinnet. Det \ R e L ﬂL
er ogsa fem dreiebenker i i 0l
dette rommet. Det blir fort rrome 2 MO 4
rotete, og elevarbeid star ‘
fremme i verkstedet pa
grunn av mangel pa egnet
lagringsplass.

=il

ESk

< 2
P =

Lager

| lageret mellom rom for
tre/metall og
tekstil/tegning har hvert
trinn egne skap for lagring.
Skapene blir for sma
dersom elevene arbeider
med noe av en viss
stgrrelse. Faglaerer mener
at mangel pa lagringsplass
er den stgrste utfordringen
ved bruk av avdelingen.
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Flerbruksrom

Et av de st@grste rommene pa avdelingen er
rom for tekstil/tegning. Faglaerer synes at
dette er et godt rom med tanke pa
stgrrelse, men at det er et problem at tre av
veggene bestar av vinduer/glass, og at det
derfor ikke er noen vegger til 3 henge opp
og stille ut elevarbeid. Det er fint med tanke
pa dagslys, men den automatiske
solskjermingen fungerer ikke alltid optimalt,
og blending kan vaere et problem.
Smartboard er plassert pa enden av den ene
langveggen, og det kan derfor veere
vanskelig for alle elevene a fglge med
dersom den benyttes i undervisningen.

Maskinrom

Maskinrommet benyttes av fagleerer, eller
av elever under oppsyn av lzerer. Det er
tilknyttet verksted for tre og metall, med
glassvegger mellom rommene. Fra
maskinrommet er det utgangsdgr, slik at
materialer kan leveres hit. Fagleerer mener
at det kan vaere skummelt a bruke
maskinene mens elever gar inn og ut for a
hente material, pa grunn av at rommet er
trangt.
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4.3.2 Skolebesgk 2

Skole ‘ Kommune ‘ Utdanning fagleerer
Fyrstikkalléen skole ‘ Oslo ‘ Master i industridesign + pedagogikk
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Figur 13: Utsnitt av plantegning for skole Fyrstikkalléen skole i Oslo kommune, 1. etasje

Kunst og handverksavdelingen pa Fyrstikkalléen skole i Oslo gar over to plan og er integrert i
lokalene til en gammel fyrstikkfabrikk. Skolen ble ferdigstilt i 2010, og er en kombinert
ungdoms- og videregdende skole med kapasitet pa ca. 1000 elever. Det totale arealet for
kunst og handverk er pa 311m?. De verneverdige byggene som er bevart er totalrenovert og
integrert i den nye bygningsmassen. Den bevarte delen er bygd opp av teglstein, og den
store apningen mellom fgrste og andre plan var opprinnelig i det gamle bygget og matte
derfor bevares. Avdeling for kunst og handverk er delt opp i 6 ulike rom/funksjoner + lager.
Avdelingens f@rste etasje ligger pa bakkeplan, og har adkomst utenfra til rom for tre/metall.
Materialrommet var opprinnelig pd 18m? med egen adkomst utenfra. Vaktmesteren pa
skolen hadde bruk for a benytte noe av dette arealet, og lageret ble derfor delt opp i to rom i
senere tid. Det rgde krysset pa utsnittet viser hvilket areal som ble tatt bort fra avdelingen.
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Figur 14: Utsnltt av plantegning for Fyrstikkalléen skole i Oslo kommune 2. etasje
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| avdelingens andre etasje ligger rom for teknologi/design/tegning, datarom og malingsrom.

Dette er en av to skoler i studiet som har datarom i tilknytning til avdelingen. Datarommet

var opprinnelig p& 17m? med arbeidsplass for fem elever. Senere ble dette rommet utvidet,
slik at den ene kortveggen ble fjernet mens langveggen ble forlenget som vist med rgd strek

pa utsnittet. Malingsrommet ble ikke benyttet i undervisningen, og blir derfor brukt som

lager. Selv om areal for lager i f@rste etasje ble halvert, mener faglaerer at det er tilstrekkelig
lagringsplass nar de benytter malingsrommet som lager.

Hver laerer underviser en gruppe pa 16 elever, og to grupper benytter vanligvis avdelingen

parallelt. Faglaerer mener at stgrrelsen pa avdelingen er veldig god, og at det er en fordel at
elevene kan plasseres pa ulike steder nar de arbeider med prosjekt. De stgrste utfordringene

ved bruk av arealet er knyttet til flytende overganger mellom soner, ved at det er en stor

apning mellom to plan. Lyd og st@y er derfor et problem og st@v virvles opp nar det arbeides

med keramikk nede. Trappen som knytter arealene sammen er ikke utformet som pa

utsnittet, men er en lang og rett trapp uten repos. Den er generelt et irritasjonsmoment ved
at elever i andre grupper prgver a komme seg opp trappen.
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«Stgrrelsen er veldig god, men jeg er nok ikke alltid like flink til G utnytte den. Jeg vil
egentlig si at jeg er fryktelig bortskjemt med muligheten for G plassere elever pa ulike
steder.» Intervjuobjekt 2

Flerbruksrom

Faglaerer mener at rom for
teknologi/design/tegning er
veldig fint og apent. Noe av
grunnen til at fagleereren
gnsket a jobbe pa skolen
var den flotte kunst og
handverksavdelingen.
Utfordringene med dette
arealet er lyd, og det at
avdelingen gar over to plan
med trapp som forbindelse.

v N7
A

‘ﬁf

Tre/metall

Slgydsalen er i fgrste
etasje, og har inngang
gjennom
keramikk/flerbruksrom.
Her er det ogsa utgang til
skolegarden, og hele
vindusarealet kan apnes
opp slik at rommet blir
apnet opp mot utearealet.
Da kan undervisningen
forega bade inne og ute.

Fagleereren startet a jobbe pa skolen da den var ny i 2010, og var dermed ikke involvert i
planleggingen av skolebygget. En annen kunst og handverksleerer satt i plangruppen, men
ettersom denne lzereren sluttet kort tid etter, gikk en del informasjon tapt. Intervjuobjektet
savner informasjon om hva arkitekten har tenkt med utformingen av arealet, og mener at
det er synd at dette ikke ble gitt. Det er gjort flere endringer av arealet etter at skolen var
ferdigstilt, og slgydsalen var i utgangspunktet utstyrt med to dreiebenker som har blitt
fiernet i senere tid. Det er to fulle kunst og handverksstillinger i skolen, fordelt pa fire laerere
som underviser i faget. Alle laererne har noe fordypning innenfor faget, noe leereren synes er
veldig bra.

«Selv om det ogsd har med personlig overtalelsesevne G gjgre, tror jeg at jo hgyere

utdannelse du har innen faget, jo bedre argumenter har du for G kiempe for det du vil.
Da ndr du bedre ledelsen, og man ma ofte legge press pa ledelsen.» Intervjuobjekt 2
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Flerbruksrom

Datarommet ligger i tilknytning til rom for
teknologi/design/tegning. | utgangspunktet
var dette arealet mindre, og uten glass
mellom rommene. Dette ble senere endret
for a utnytte arealet bedre. Her har det veaert
stasjonaere PCer som elevene kan benytte i
prosjekt, men som na er fjernet pa grunn av
at de var utdaterte. Faglaerer forteller at de
enten bruker Laptop eller disponerer
rommet til en ekstra arbeidsplass for
elevene mens de venter pa nye stasjonzere
maskiner.

Keramikk

| forste etasje er det et
keramikk/flerbruksrom som er knyttet til
arealet over. En utfordring med a arbeide
med leire i dette rommet er at stgvet virvles
opp i andre etasje. Trappen som knytter
arealet sammen med etasjen over er ogsa
en utfordring. Den lange trappen er i
smijern, og har ikke repos, noe som gjgr at
den kan veere farlig nar grupper med elever
bruker den samtidig.
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4.3.3 Skolebesgk 3

Skole | Kommune ‘ Utdanning fagleerer

Tokerud skole Oslo Fagleerer i kunst og handverk med fordypning i
tegning og bildekommunikasjon
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Figur 15: Utsnitt av plantegning for Tokerud skole i Oslo kommune

Tokerud skole i Oslo ble ferdigstilt i 2016 og er en ungdomsskole som er dimensjonert for
540 elever. Det totale arealet for kunst og handverk er pa 324m?. Avdelingen ligger i
tilknytning til kantine/allrom og er pa ett plan pa bakkeniva. Skolen har fire rom for ulike
funksjoner, blant annet et rom for teknologi som sambrukes med naturfag. Rom for lager er
plassert pa andre siden av en korridor, som skiller lagerrommene fra resten av avdelingen.
Det er ingen enkel adkomst utenfra til areal for kunst og handverk.

Hver laerer underviser i grupper pa maks 15 elever. En klasse deles i to grupper som benytter
arealet parallelt. Med tanke pa vurdering mener intervjuobjekt 3 at leereplanen er teoritung
og at det byr pa utfordringer. Kapasiteten pa skolen skal bli fylt opp etter hvert, og fagleerer
mener at det vil bli problemer med a undervise i faget nar hvert trinn far seks paralleller.
St@rrelsen er passelig for attende trinn, men det blir trangt nar det skal undervises i tiende
trinn. Dette fg@rer til uro. De har ikke noe sted for utstilling av elevarbeid pa skolen, fordi
bilder og gjenstander fort blir gdelagt dersom de star fremme. For 3 ha utstilling matte det
veert lasbare glassmontre, men dette er det ikke lagt opp til.
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«Med tanke pa lagringsplass er oppbevaring av elevarbeid det stgrste problemet. Hvis
vi fyller opp kapasiteten pd skolen, med seks paralleller, sG har vi ikke plass til a lagre
store ting. Det legger absolutt fgringer for undervisningen.» Intervjuobjekt 3

Flerbruksrom

Rom for teknologi og
design sambrukes med
naturfag, og er plassert
mellom avdeling for kunst
og handverk og naturfag.
Rommet blir saerlig brukt i
valgfaget design og
redesign hvor det er store
elevgrupper. Dette er det
stgrste rommet for kunst
og handverk.

Flerbruksrom

Rom for tekstil/tegning
ligger vegg i vegg med
kantine/vestibyle. Mellom
disse rommene er det en
del som er glassvegg. Dette
gjor at elevene far mye
kontakt med de som sitter
utenfor og fgrer til uro.
Derfor har de i etterkant
hengt opp elevarbeid foran
vinduet.

Faglaerer satt i gruppe for brukermedvirkning da skolen skulle planlegges, men erfarte at de
ikke ble hgrt da de foreslo enkle og logiske Igsninger. At skolen er utformet som et
«glassbygg» blir stadig diskutert av laererne. Utstrakt bruk av glass i fasaden virker
forstyrrende for bade lzerere og elever.

«Vi vet jo hvordan dette brukes i hverdagen og det var veldig viktig for oss d bli hgrt
for a fa det sa praktisk som overhodet mulig. Vi falte at vi ble lytta til nar vi satt i
mgte, men det ble ikke gjort noe med likevel. Da lurer man jo litt pad hvorfor man
sitter i det utvalget, og hva som var vitsen med det.» Intervjuobjekt 3
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Lager

Lagrene som er tilknyttet kunst og
handverksavdelingen er pa andre siden av
en korridor mellom dem og avdelingen.
Leererne uttrykte et gnske om at lagrene
skulle veere direkte tilgjengelig fra de ulike
verkstedene og at lageret for tre/metall
skulle ha enkel tilkomst utenfra, i
planleggingen av skolen. Dette ble ikke
gjennomfgrt, og faglaerer mener at dagens
I@sning er tungvint.

Tre/metall

Slgydsalen har 14 hgvelbenker og er det
eneste rommet som har skap for
oppbevaring av elevarbeid. Faglaerer
opplever at det er et stort problem at det
ikke er mer rom for oppbevaring av
elevarbeid, og at dette legger fgringer for
undervisningen. Det at det er skuffer med
utstyr under arbeidsbenken med maskiner
oppa er ogsa et problem.
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4.4 Oppsummering resultater
1. Hvilke krav stilles for utforming av spesialiserte laeringsareal for kunst og handverk?

Leereplanverket skal styre innholdet i undervisningen, og elevene skal vurderes etter
kompetansemal i faget. Etter 10. arstrinn er det definert 21 kompetansemal, men kun fire av
disse krever i szerlig grad tilgang pa rom og utstyr for praktisk arbeid. Svaert mange mal
krever kun tilgang til PC og tegneutstyr. Malene er tydelige pa digital kompetanse, men det
er ikke nevnt noe om teknikker, verktgy eller materialer for praktisk arbeid. Laereplanen
legger opp til at elevene trenger verksted for arbeid med maling, tegning, konstruksjon og
tekstil. De ma ha arbeidsplasser for a jobbe med design, digitale verktgy og generell forming.

2. Hvordan utformes avdeling for kunst og hdndverk i ungdomsskolen?

Det kommer fram bade fra analyse av arealprogram og plantegninger at det er bred enighet
om hvilke rom kunst og handverksavdelingen skal inneholde. Oslo, Stavanger og Bergen har
sveert lik beskrivelse av kunst og handverksavdelingen, mens Tromsg kommune har den
minst detaljerte funksjonsbeskrivelsen. Kommunenes arealprogrammer legger alle opp til at
skolene skal inneholde verksted for trearbeid, maskinrom, flerbruksrom (tekstil, tegning,
design etc.) og rom for lager i avdeling for kunst og handverk. De fleste inkluderer ogsa rom
for keramikk, teknologi og design, maling/lakk og metallforming. Alle de studerte skolene
har ett eller flere flerbruksrom, verksted for tre/metall, maskinrom og keramikkrom. De
fleste av skolene har ogsa rom for maling/lakk, mens bare to av skolene har datarom i
avdelingen. Stgrrelsen pa kunst og handverksavdelingene varierer mellom 206 m? og 374m?,
hvor gjennomsnittet ligger pa 304m?.

Kommunenes arealprogram oppfyller i stor grad kravene som er satt i laereplanen, med
unntak av krav for tilgang pa digitale verktgy. | sammenligning mellom arealnorm fra
kommune og st@rrelse pa kunst og handverksavdeling i plantegning, er det stgrst avvik for 8-
10 skole i Oslo. | de andre kommunene stemmer arealet ganske godt overens.
Mgbleringsplan fra skolen samsvarer godt med krav fra kommunen.

3. Hvordan fungerer rom og utstyr i undervisningen?

Pa Kristianslyst skole er mangel pa lagringsplass, mangel pa utstilling og generell stgrrelse pa
avdelingen de stgrste utfordringene. Pa Fyrstikkalléen skole er det en utfordring at
avdelingen gar over to plan med en stor apning mellom keramikkrom i fgrste etasje og
tegnesal i andre etasje. Dette fgrer til stgy, at stgv virvles opp og at det er en lang trapp som
forbinder arealene. Derimot er fagleereren veldig forngyd med stgrrelsen pa avdelingen, og
mener at det er tilstrekkelig lagringsplass. Det er ogsa positivt at det kan dapnes opp mellom
slgydsalen og utearealet, slik at undervisning ogsa kan forega ute. Pa Tokerud skole er det
problematisk at rom for lager ikke er i direkte tilknytning til verksted, at det mangler utgang
fra avdelingen og at stgrrelsen blir liten for tiende trinn. Brukermedvirkningen i planlegging
av skolen har ikke fungert optimalt for noen av faglaererne. Det er forskjell pa hvor store
grupper som benytter arealet samtidig, noe som har innvirkning pa hvordan undervisningen
kan organiseres.
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5.0 Diskusjon

| dette kapittelet vil resultatene av studiet drgftes. Utformingen av arealer for kunst og
handverk ma sees i sammenheng med hvordan undervisningen blir lagt opp og hvilken
posisjon faget har i skolen. Derfor vil fagets stilling drgftes fgrst, etterfulgt av en diskusjon av
resultatene fra dokumentanalysen og skolebesgkene.

5.1 Fagetsstilling

Kunst og handverk er et kostnadskrevende fag, bade nar det gjelder rom, utstyr og materiell.
Hva er det med faget som kan rettferdiggjgre a bruke mye ressurser pa det? Kunsthistoriker
Gunnar Danbolt mener at det a utvikle elevenes kreative evner er en av skolens
hovedoppgaver (Adam, 1995), og utviklingen av kreativitet er sentralt i dette faget. En
aktuell problemstilling i Norge i dag er hva vi skal leve av nar oljen tar slutt. Det som er
sikkert er at framtiden vil kreve omstilling. Kreativitet handler om oppfinnsomhet og
skapende evner, altsa det a finne pa noe nytt. Kreativitet er avgjgrende for a skape
forandring og lgse utfordringer. Om samfunnet gnsker kreative folk, er det viktig a satse pa
kreative fag.

Andelen av de estetiske fagene i skolen har blitt redusert fra 20% til 12,5% i Ippet av ti ar, og
mange lzerere opplever at reformen Kunnskapslgftet har gjort skolen mer teoretisk
(Bamford, 2012b). Kunst og handverk er et av fagene i grunnskolen med faerrest kvalifiserte
leerere, hvor 44% av de som underviser i faget mangler fordypning (Lagerstrgm et al., 2014).
Dette fgrer til svake fagmiljg. Leererne i studiet uttrykker bekymring for denne utviklingen.
Tidligere var det tre laererskoler i Norge for utdanning i formingsfaget. | Igpet av nittitallet
ble alle disse skolene fusjonert, og er i dag del av stgrre hggskoler eller universitet. Selv om
disse skolene fortsatt i noen grad tilbyr utdanning innenfor kunst og handverk, gjgr dette
noe med fagmiljgene som var sterke ved de rene formingsskolene. Disse faktorene tyder pa
at kunst og handverksfaget har fatt en redusert betydning i skolen, noe regjeringen bekrefter
ved at de na gnsker a styrke de praktiske og estetiske fagene (Kunnskapsdepartementet,
2016).

Tidligere kunnskapsminister Torbjgrn Rge Isaksen sier at kunst og handverk inneholder for
mye kunst og for lite handverk (Skarderud, 2016). Han mener at Igsningen er a dele faget pa
ungdomstrinnet og gi elevene muligheten til 3 velge et rent handverksfag, med en ambisjon
om at dette vil rekruttere flere fagarbeidere. Denne oppdelingen vil ogsa gi elevene
muligheten til 3 velge bort praktisk handverk eller kunst og estetikk i sin helhet, og kan fort
fore til en grad av kjpnnsdeling i faget. Ved a kun se pa det praktiske i skolen som en
forberedelse til yrkesfag, kommer de andre dimensjonene av faget i bakgrunnen. Kunst og
handverk er et populaert fag blant mange, og et praktisk fag som kan gi elevene i skolen et
pusterom. Kunsten kan i felge Adam (1995) brukes av elevene for & mestre det moderne
samfunnet, og Dale (1991) mener at kunsten i skolen gir en innsikt som ikke kan oppnas
gjennom naturvitenskapen. En deling av faget kan muligens bidra til & fa mer handverk inn i
skolen, men vil ogsa undergrave idéen om at kunst og handverk henger naturlig sammen.
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5.2  Fgringerilaereplanen

Tilgang pa spesialrom og arealer tilrettelagt for praktisk arbeid er avgjgrende for at elevene
skal utvikle handverkskompetanse. Formalsparagrafen for laereplanen i kunst og handverk er
tydelig pa dette: «Praktisk skapende arbeid i verkstedene med a gi form til opplevelser og
utvikle produkter star helt sentralt i faget. Dette arbeidet omfatter bruk av tradisjonelle og
nyere materialer, redskaper og teknikker» (Utdanningsdirektoratet, 2006a s. 2). Analysen av
laereplanen viser at det er lite samsvar mellom dette formalet og kompetansemalene som er
definert etter tiende trinn. Av 21 kompetansemal er det kun fire som krever noe annet enn
PC og tegnesaker. | malene som legger opp til praktisk arbeid, star det ingenting om hvilke
teknikker som skal lzeres eller hvilke maskiner, redskaper og materialer elevene skal benytte.
Mens formalsparagrafen sier at praktisk skapende arbeid er det sentrale i faget, handler de
fleste av kompetansemalene om a samtale, vurdere, diskutere og beskrive. Det er lite fokus
pa a lage, forme, utvikle og skape, noe som kan sies a stride mot formalet.

Rapporten «Arts and Cultural Education in Norway» viser at kunstoppleeringen i Norge
preges av mangel pa spesialrom og at fokuset pa basisfagene norsk, engelsk og matematikk
begrenser kreativiteten (Bamford, 2012b). En av fagleererne papeker i intervjuet at
laereplanen er teoritung og at det er krevende a vurdere alle malene. | lzereplanverket for
Kunnskapslgftet skal de grunnleggende ferdighetene sta sentralt i alle fag. Men er én felles
mal en god Igsning? Det er vanskelig a forsta at det & uttrykke seg muntlig og skriftlig er
viktigere enn a uttrykke seg gjennom form, farge og skapende arbeid i et praktisk fag som
kunst og handverk. En kan spgrre seg hvorfor det har blitt slik. En drivkraft for a gjgre faget
mer teoretisk kan vaere a redusere utgifter i et kostnadskrevende fag. Det kan ogsa bunne i
et gnske om a heve statusen til faget, og gjgre det mer prestisjefullt. Ettersom kunst og
handverk tydeligvis har fatt en svakere posisjon i skolen etter at Kunnskapslgftet ble innfgrt,
har i tilfelle ikke denne malsetningen lykkes. Istedenfor kan utviklingen tyde pa at faget har
mista noe av saerpreget.

5.3  Utforming

Trondheim kommune (2015) ser pa fysiske rammer som en viktig ressurs i det pedagogiske
arbeidet. Likevel er det ikke beskrevet noe om rammefaktorene rom og utstyr i
leereplanverket for Kunnskapslgftet. Dersom faget skal vaere sa teoretisk som
kompetansemalene i laereplanen legger opp til, er det lite behov for verksteder for praktisk
arbeid, og mye av undervisningen kan like godt forega i klasserom eller hjemmeomradene til
elevene. Resultatene av studiet tyder likevel pa at det blir tilrettelagt for praktisk arbeid i
avdeling for kunst og handverk i skolene. Det er ogsa bred oppslutning rundt hvilke
aktiviteter det skal tilrettelegges for, noe som kommer frem gjennom hvilke rom som er
vektlagt i kommunenes areal- og funksjonsprogram og hvordan avdelingene er utformet i de
studerte skolene. Dette er i hovedsak flerbruksrom for aktiviteter som tegning, maling og
tekstil, verksted for tre og metallforming og rom for keramikk. Det fremstar altsa som at rom
og verksted tilrettelagt for praktisk arbeid blir prioritert ved utbygging av skoleanlegg, pa
tross av at det er lite vektlagt i lzereplanen.
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Malene i lzereplanen er mye tydeligere nar det gjelder digital kompetanse. Men kun to av de
ni skolene i studiet har datarom i avdeling for kunst og handverk. Oslo er den eneste
kommunen som i sitt arealprogram skriver at det skal veere tilgang pa stasjonzere
datamaskiner i tilknytning til rom for teknologi og design. Likevel er det kun en av fire skoler i
Oslo med datarom i avdelingen. Dersom undervisningen skal giennomfgres i samsvar med
leereplanverket burde flere av disse ungdomsskolene hatt tilgang pa digitalt utstyr i
avdelingen. Skolene har trolig egne datarom andre steder i bygget, som ogsa kan benyttes i
kunst og handverksfaget. Likevel er det rimelig @ anta at en avdeling for kunst og handverk
burde vaere utstyrt med egne datamaskiner dersom undervisningen skal forholde seg til
lereplanen.

Handverkskompetanse vektlegges altsa mer enn digital kompetanse, ved at den klassiske
oppfatningen av faget synes a vaere dominerende bade i mgblering og utforming av rom.
Dette tyder pa at utformingen av arealer, og hvilke aktiviteter det tilrettelegges for, i st@rre
grad styres av tradisjoner enn av kompetansemalene i laereplanverket. At tradisjoner styrer
innholdet i faget kan bade ha positive og negative sider. Dersom intensjonen fra
kunnskapsdepartementet er at faget skal styrkes og at det skal bli mer handverksrettet
(Kunnskapsdepartementet, 2016), kan det veere bra at ting ikke forandres sa fort og at
skolene fortsatt tilrettelegges for dette. Samtidig er det behov for endringer pa noen
omrader for at samfunnet skal utvikles. Dersom faget skal forberede elevene til yrkeslivet, er
det viktig a ta hgyde for at digital kompetanse er etterspurt i de aller fleste fagomrader, og
dermed burde fatt st@rre prioritet nar det gjelder utformingen.

5.3.1 Funksjonalitet

Selv om areal for kunst og handverk tilrettelegges for praktiske aktiviteter, er det ikke gitt at
rommene fungerer godt i den daglige undervisningssituasjonen. Flere av utfordringene ved
bruk av kunst og handverksavdelingene som ble nevnt under skolebesgkene gjaldt stgrrelse
pa ulike arealer. For eksempel var manglende lagringsplass et sentralt problem pa to av de
tre skolene. Pa Tokerud skole var det ogsa problematisk at lagerrommene ikke var i direkte
tilknytning til verksted og at det ikke var adkomst utenfra til avdelingen. Pa Fyrstikkalléen
skole var det gjort flere endringer ved utforming av rom etter at skolen var ferdigstilt i 2010,
noe som tyder pa at de valgte Igsningene ikke har fungert optimalt.

De ansatte i skolen har rett pa a vaere med pa a utforme sin arbeidsplass (Plan- og
bygningsloven, 2008), men det er tydelig fra laerernes erfaringer at det ikke oppleves at
brukermedvirkningen fungerer godt. Intervjuobjekt 3 mener at de i planleggingsprosessen
ikke ble hgrt pa helt enkle og logiske ting, og stiller spgrsmal om hvorfor de da i det hele tatt
ble inkludert i planleggingen. Intervjuobjekt 2 papeker i dybdeintervjuet at kompetanse er
viktig for @ argumentere for faget. Byggebransjen har tidligere hatt lite fokus pa a evaluere
bruken av bygg, og dermed trolig gatt glipp av viktige muligheter for forbedring (Hansen et
al., 2009). For a oppna et bygg som fungerer best mulig i praksis, er det sentralt at de som
har erfaring med bruk av tilsvarende bygg far komme med innspill. Kernohan (1992) mener
at brukerne sitter pa en innsikt om sammenhengen mellom aktivitet og fysiske rammer, og
at dette ma utnyttes. En del av problemene som faglaererne beskriver kunne trolig blitt
unngatt om erfarne og kompetente lzerere ble inkludert tidlig i planleggingsprosessen.
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5.3.2 Inspirerende arealer

Et av hovedomradene i laereplanen for kunst og handverk er arkitektur, og det er naturlig a
tenke at hvordan avdelingen utformes er seerlig viktig i et kreativt fag. | Bergen kommunes
skolebruksplan star det: «Kreativitet og kunstnerisk utfoldelse gnskes gjenspeilet i
utformingen av arealene. Det er viktig at miljget virker inspirerende slik at det fremmer
motivasjon og skaperglede» (Bergen kommune, 2010 s. 270). Det samme budskapet finnes
ogsa i areal- og funksjonsprogrammene for Stavanger og Oslo kommune.

Faglaereren pa Fyrstikkalléen skole i Oslo fortalte at en avgjgrende faktor for at han gnsket a
jobbe pa skolen var de flotte arealene for kunst og handverk. Det at lokalene til den nye
skolen er integrert i et eldre industribygg gjgr at arealet far en helt spesiell utforming. |
denne skolen er det ogsa mulig & apne helt opp mellom slgydsalen og utearealet, som gj@r at
undervisningen kan forega bade inne og ute. Noe av det som gjgr avdelingen spesiell er at
den gar over to plan, med en stor apning mellom keramikkrommet i f@grste etasje og
tegnesalen i andre etasje. Pa den andre siden er det ogsa dette som fgrer til de fleste
utfordringene ved bruk av arealet. Noe annet som er vektlagt i flere av areal- og
funksjonsprogrammene er at det skal tilrettelegges for utstilling i arealene for kunst og
handverk. Pa Fyrstikkalléen skole er det Igsninger pa dette, men det at teglsteinsveggene er
verneverdige gjgr at elevarbeid ikke kan henges opp med skruer i veggen. De to andre
skolene mangler fullstendig steder for utstilling, noe som tilsier at dette ikke er tatt hensyn
til ved planlegging av skolene. Faglaereren pa Kristianslyst skole sa pa dette som et stort
problem, og mente at gnsket om a skape en «designerskole» hadde gatt utover
funksjonaliteten.

Disse eksemplene tyder pa at det &8 kombinere estetikk og funksjonalitet kan vaere vanskelig.
Det er et paradoks at arkitektens gnske om design gar utover elevenes mulighet for a vise
arbeidet sitt i et fag som har arkitektur og design som to av fire hovedomrader. Samtidig bgr
det veere mulig a skape funksjonelle arealer, som fortsatt gir gode romopplevelser. Det er
uklart hvilket fokus det er pa a skape inspirerende arealer for kunst og handverk i
planleggingsprosessen av skoleanlegg, selv om dette er vektlagt i kommunens areal- og
funksjonsprogram. Ved at skolen skulle integreres i et verneverdig bygg, var det allerede lagt
feringer med tanke pa utformingen i Fyrstikkalléen skole. Avdelingene pa Tokerud og
Kristianslyst skole ga ikke inntrykk av at det har vaert szerlig fokus pa a utforme akkurat disse
arealene pa en mate som gjenspeiler kreativitet. Dette kan tyde pa at det ikke er noe som
blir lagt stor vekt pa i planleggingen.

5.3.3 Praksis

Stgrrelsen pa kunst og handverksavdelingene i skolene som er undersgkt ligger i
gjennomsnitt pa 304m?. Avdelingen i de fleste skolene ligger rundt denne stgrrelsen. De to
skolene med stgrst forskjell innad i en kommune ligger i Tromsg, hvor det skiller 129m?
mellom avdelingene. Av kommunene i studiet er dette den minste, og den med minst
detaljert arealprogram. Det kan tyde pa at mindre fastsatte rammer fra kommunens side
farer til stgrre variasjon i hvilke lgsninger som blir valgt. | dette studiet tilhgrer skolene store
kommuner som har utarbeidet arealprogram for planlegging av skoleanlegg. Studiet gir ikke
grunnlag for a si noe om hvordan denne praksisen er i mindre kommuner. Mange kommuner
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sliter med gkonomien, og praktisk arbeid med bruk av maskiner, utstyr og materialer i
spesialiserte leeringsareal er kostnadskrevende. Fordi det ikke er noen nasjonale fgringer for
hvordan skolebygget skal utformes, har kommunen relativt frie tgyler ved valg av Igsninger.
Dersom dette arealet begrenses til et minimum, noe det er mulighet for ved sapass uklare
krav og rammer, kan det fgre til at elevenes opplaering i kunst og handverksfaget blir
skadelidende.

5.4 Framtid

Hvordan avdeling for kunst og handverk bgr utformes i grunnskolen er avhengig av hva faget
skal inneholde. Dersom det fgrst og fremst skal vaere et praktisk handverksfag, er det
ngdvendig at det tilrettelegges med spesialrom og verksted for arbeid med ulike teknikker,
verktgy og materialer. Om det derimot er de navaerende kompetansemalene i laereplanen
som hovedsakelig skal legge fgringer for utformingen, er det i stgrre grad behov for
datarom, og areal for verksted kan trolig reduseres. Et argument for a styrke fagets posisjon i
skolen er at land som gj@r det godt i de teoretiske fagene, ogsa er land som satser pa
praktisk-estetiske fag (Bamford, 2006). Dette tyder pa at en satsing pa kunst og
handverksfaget kan bidra til 3 heve nivaet pa opplaeringen generelt.
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6.0 Konklusjon
Oppgavens forskningsspgrsmal er definert som:

Blir rom for kunst og hdndverk tilrettelagt for undervisning i samsvar med
leereplanverket?

Leereplanverket for Kunnskapslgftet ble innfgrt i 2006 og er forskrifter til opplaeringsloven.
Dette er rammer for opplaeringen til elevene og gjelder for alle skoler. Bamford (2012b)
skriver at mange laerere opplever at lzereplanen er mer teoretisk enn tidligere og lite
spesifikk. Fra samtale med faglaerere kommer det ogsa frem at mange laerere sliter med a fa
presset inn alle kompetansemalene som kreves i undervisningen.

Leereplanen for kunst og handverk inneholder ingen kompetansemal som sier noe konkret
om teknikker eller verktgy som skal brukes for handverksarbeid. Dermed er det vanskelig 3
definere hvilke krav som stilles til rom/verksted og utstyr/mgblering for praktisk arbeid i
faget. Den stiller mer konkrete krav i forhold til teoretisk kunnskap og bruk av digitale
verktgy, noe som tyder pa at faget beveger seg lenger bort fra handverkstradisjonen og mot
en mer teoretisk tolkning.

Plantegninger fra ni ungdomsskoler i fem ulike byer viser at skolene planlegges med rom for
arbeid med tre/metall, keramikk og tekstil. Dette tyder pa at kravene i leereplanen som
omhandler den praktiske delen av faget blir ivaretatt, men ettersom laereplanen er sapass
vag pa dette omradet er det ikke mye som skal til for a tilfredsstille disse. Tilgang pa digitalt
utstyr og rom for digitalt arbeid er mindre prioritert i de studerte skolene, noe som tyder pa
at mal om digital kompetanse ikke blir prioritert.

Nar fagplanen na skal fornyes, er det stor oppslutning om at de praktiske og estetiske fagene
i skolen ma styrkes. Regjeringen har fremmet et gnske om at kunst og handverk skal bli et
mer handverksrettet fag i ungdomsskolen for @ kunne mgte samfunnets behov for
yrkesfaglaerte i framtiden (Kunnskapsdepartementet, 2016). For & oppna dette er det behov
for gkt kompetanse blant lzerere som underviser i faget. Fagleererne som er intervjuet
uttrykker bekymring for mangelen pa kompetente laerere i kunst og handverk, og
kunnskapsminister Torbjgrn Rge Isaksen sier til Ruud (2016) at det er for svake fagmiljger i
praktiske og estetiske fag i grunnskolen.

Om regjeringen lykkes med denne satsingen ma skolebyggene vaere utstyrt med spesialrom
og verksted som er tilrettelagt for praktisk arbeid og undervisning. Kommunen har som
skoleeier ansvar for hvordan denne utbyggingen blir utfgrt. Kompetanse er en sentral
problemstilling bade nar det gjelder kommunen som byggherre og laererne som undervisere.
For a sikre et funksjonelt bygg som fungerer godt i skolehverdagen ma kommunen sgrge for
at de ansatte i skolen far reell innflytelse. Da er det ogsa viktig at de leererne som deltar i
planleggingsprosessen har kompetanse i faget og kan gi gode argumenter for hvordan
arealet kan utformes best mulig.
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Hver enkelt kommune har ansvar for grunnskoleopplaeringen. Malet med et areal- og
funksjonsprogram er a kvalitetssikre utformingen og sgrge for standardiserte Igsninger, men
det er ikke alle kommuner som har utarbeidet en slik norm. Det er neaerliggende a tro at
mangelen pa retningslinjer kan fgre til at noen elever far et vesentlig darligere tilbud enn
andre i praktiske og estetiske fag. Opplaeringen i grunnskolen skal vaere preget av en
grunnleggende like god kvalitet over hele landet. En mulig Igsning for a sgrge for at elever
skal fa et tilnaermet likeverdig tilbud i faget kan vaere a utarbeide en nasjonal veiledning for
hvordan en slik avdeling bgr utformes.

Oppsummert tyder studiet pa at avdeling for kunst og handverk blir prioritert ved utbygging
av skoleanlegg med tanke pa a tilrettelegge for praktisk arbeid, men at dette fgrst og fremst
skyldes tradisjonen i faget, og ikke rammene som er satt ved leereplanverket. Dette er tydelig
ved at fokuset i laereplanen pa digital kompetanse ikke gjenspeiles i utformingen av
arealene, og at det er liten grad av konkretisering i forhold til hvilke praktiske aktiviteter det
skal tilrettelegges for i faget. For @ oppna mest mulig funksjonelle arealer for kunst og
handverk, vil brukermedvirkning veere et sentralt verktgy, og da er det viktig at leerere med
kompetanse i faget blir inkludert og hert i planleggingsfasen.
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7.0 Videre arbeid

Denne forskningsoppgaven er utfgrt med begrenset tid og ressurser. Det er lite forskning pa
dette feltet, selv om det er noe som pavirker de fleste pa et tidspunkt i livet. Skolen er en av
Norges viktigste samfunnsinstitusjoner, og hvordan den fungerer er et stadig tema i
samfunnsdebatten. Dette studiet forholder seg til et fatall caser, og det er mye som kunne
veert interessant 3 se videre pa. Fire forslag til videre arbeid er presentert under.

Mindre kommuner

Hvordan er avdeling for kunst og handverk utfgrt i mindre kommuner? Det kunne veert
spennende a se pa hvordan avdeling for kunst og handverk er utfgrt i skoler i mindre
kommuner, og med fzaerre elever. Det er nzerliggende a tro at kommuner med fzerre
innbyggere tar inspirasjon fra de som er stgrre, men for a finne ut om det er store forskjeller
er dette et relevant tema a se videre pa.

Prosjektering

Hva ligger bak beslutningene som blir tatt i prosjekteringen? | hvilken grad blir de ansatte i
skolen inkludert i planleggingsfasen av et skoleprosjekt? Hvor stor frihet far arkitekten pa
prosjektet? Det er uklart hva som blir vektlagt nar beslutninger tas om utformingen av nye
skoleanlegg. Dette studiet viser at fagleererne som deltar ikke er forngyde med
brukermedvirkningen pa prosjektene, og at informasjon blir tapt nar arkitekten gar ut av
prosjektet. Det kan ogsa vaere interessant a se pa hvordan et areal- og funksjonsprogram blir
utformet, og hva som ligger bak fgringene som legges her.

Utvidet undersgkelse

Hvordan er denne praksisen pa landsbasis? En utvidet studie med data fra flere skoler over
hele landet vil gi et mer representativt svar for hvordan avdeling for kunst og handverk
generelt sett blir utformet. Dette kan belyse om det er store forskjeller bade mellom mindre
tettsteder, og store byer, og med tanke pa geografisk plassering i landet.

Spesialiserte leeringsareal
Hvordan utformes rom for andre fag som krever spesialiserte leeringsareal? | denne
oppgaven er det kun fokusert pa rom for kunst og handverk. Det kan vaere interessant a se

pa hvordan praksis for utforming er for andre fag, som undervises i fellesarealer i skolen,
som naturfag, mat og helse, musikk og kropps@ving.

61



62



8.0 Litteraturliste

Adam, M. (1995). Kunstfagene : til besveer eller begjeer? Vollen: Tell forlag i samarbeid med
Fellesradet for kunstfagene i skolen.

Bamford, A. (2006). The wow factor : global research compendium on the impact of the arts
in education. Miinster: Waxmann.

Bamford, A. (2012a). Arts and cultural education in Norway 2010/2011 : report. Bodg:
Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplaeringen.

Bamford, A. (2012b). Kunst- og kulturoppleering i Norge 2010/2011 : sammendrag pd norsk
av kartleggingen "Arts and cultural education in Norway". Bodg: Nasjonalt senter for
kunst og kultur i opplaeringen.

Bergen kommune. (2010). Skolebruksplan 2010-2024, hgringsutkast. Bergen: Bergen
kommune.

Braenne, K. (2009). Mellom ord og handling: om verdsetjing i kunst og handverksfaget:
Arkitektur- og designhggskolen i Oslo.

Braenne, K. (2011). Vedlikehald av ein konstruert kontrovers — kunstpedagogikk og
handverkstradisjon i kunst- og handverksfaget. FORMakademisk, 4 (2). doi:
10.7577/formakademisk.203.

Bye, R. (2008). Laerende bygninger - Ngkkelferdige brukere? Bruk, brukermedvirkning og
energieffektivisering i yrkesbygg. Norges Teknisk-Naturvitenskapelige Universitet, D.
H. F.I.f. T. K. (red.): Det historisk-filosofiske fakultet.

Dale, E. L. (1991). Kunnskapens tre og kunstens skjgnnhet : om den estetiske oppdragelse i
det moderne samfunn. Oslo: Gyldendal.

Efland, A. (1990). A history of art education : intellectual and social currents in teaching the
visual arts. Art education. New York: Teachers College Press.

Ekspertgruppe for kunst og kultur i opplaeringen. (2014). Det muliges kunst : rad til
kulturministeren og kunnskapsministeren. Oslo: Kunnskapsdepartementet.

Grenness, T. (1997). Innfgring i vitenskapsteori og metode. Oslo: Tano Aschehoug.

Hansen, G. K., Blakstad, S. H. & Knudsen, W. (2009). USEtool Evaluering av brukskvalitet -
Metodehdndbok. 1. utg. Oslo: SINTEF / NTNU.

Hohr, H. (2015). Estetisk oppdragelse og kunst. 1 (0). doi: 10.17585/ntpk.v1.113.

Holme, I. M. & Solvang, B. K. (1996). Metodevalg og metodebruk. 3 utg. Oslo: TANO.

Hgiberg, G. A. (1983). Verdifilosofisk grunnlag i formingsfaget. Nota bile (trykt utg.), b. 4-
1983. Notodden: Telemark laerarhggskole.

Haabesland, A. A. & Vavik, R. E. (2000). Kunst og hdndverk : hva og hvorfor. Bergen:
Fagbokforl.

Kernohan, D. (1992). User participation in building design and management : a generic
approach to building evaluation. Oxford: Butterworth Architecture.

Kirke- utdannings- og forskningsdepartementet. (1996). Laereplanverket for den 10-drige
grunnskolen. Oslo: Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement.

Kjosavik, S. (1998). Fra ferdighetsfag til forming : utviklingen fra tegning, slgyd og
hdndarbeid til forming sett i et laereplanhistorisk perspektiv. Oslo: Det
utdanningsvitenskapelige fakultet, Universitetet i Oslo.

Kjosavik, S. (2003). Fra forming til kunst og handverk: fagutvikling og skolepolitikk 1974-
1997. Porsgrunn: Hggskolen i Telemark.

Kommunal- og regionaldepartementet. (2012). Brukermedvirkning. Regjeringen.no:
Regjeringen Stoltenberg Il. Tilgjengelig fra:

63



https://www.regjeringen.no/no/dokumentarkiv/stoltenberg-ii/krd/tema-og-
redaksjonelt-
innhold/kampanjesider/2007/kvalitetskommuneprogrammet/verktoykasse/brukerm
edvirkning/brukermedvirkning/id582859/ (lest 03.03.2018).

Kunnskapsdepartementet. (2016). Fag - Fordypning - Forstdelse, En fornyelse av
Kunnskapslgftet Meld. St. 28 (2015-2016). Oslo: Det Kongelige
Kunnskapsdepartement. Tilgjengelig fra:
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-28-20152016/id2483955/
(lest 10.03.2018).

Kvellestad, R. V. (2015). Statens lzerer(hgg)skole i forming, Oslo 1966-1994 - ein
utdanningsinstitusjon med samfunnsansvar og berekraft i fokus. 8 (3). doi:
10.7577/formakademisk.962.

Lagerstrgm, B. O., Moafi, H. & Revold, M. K. (2014). Kompetanse i grunnskolen:
Hovedresultater 2013/2014. Oslo-Kongsvinger: Statistisk sentralbyra. Tilgjengelig fra:
https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-
publikasjoner/ attachment/197751? ts=148a1618d30 (lest 13.03.2018).

Larsen, A. K. (2017). En enklere metode : veiledning i samfunnsvitenskapelig
forskningsmetode. 2 utg. Bergen: Fagbokforl.

Lefdal, E. M. (2015). Verdsetting av brukermedvirkning ved utforming av skoleanlegg.

Norsted, J. & Hggh, H. (2015). Presentasjon av arealnormer for grunnskoler i fem kommuner:
Utdanningsdirektoratet, Norconsult. Tilgjengelig fra:
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler vedlegg/Samm
enligning grunnskoleareal2015.pdf (lest 14.03.2018).

Oppleeringslova. (1998). Lov om grunnskolen og den vidaregdande opplaeringa
(opplaeringslova). Kunnskapsdepartementet. Tilgjengelig fra:
https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-07-17-61 (lest 15.03.2018).

Plan- og bygningsloven. (2008). Lov om planlegging og byggesaksbehandling § 5-
1.Medvirkning. Tilgjengelig fra: https://lovdata.no/dokument/NL/lov/2008-06-27-
71/* - KAPITTEL 2-1-3 (lest 20.02.2018).

Prgitz, T. S. & Borgen, J. S. (2010). Rettferdig standpunktvurdering - det (u)muliges kunst? :
leereres setting av standpunktkarakter i fem fag i grunnopplaeringen, b. 16/2010.
Oslo: NIFU STEP.

Ruud, M. (2016). Leerere i praktisk-estetiske fag far ekstra midler til videreutdanning.
Utdanningsnytt. Tilgjengelig fra:
https://www.utdanningsnytt.no/nyheter/2017/januar/larere-i-praktisk-estiske-fag-
far-ekstra-midler-til-videreutdanning/ (lest 10.03.2018).

Skarderud, J. R. (2016). Henter fram verktgyene. Klassekampen. Tilgjengelig fra:
http://www.klassekampen.no/article/20161222/ARTICLE/161229986 (lest
20.03.2018).

Storstrand, E. (2014). Trender i nye skolebygg: Norconsult avd. skoleplanlegging. Tilgjengelig
fra:
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler vedlegg/Trend
er i nye grunnskolebygg.pdf (lest 14.03.2018).

Strauss, A. L. & Corbin, J. M. (1998). Basics of qualitative research : techniques and
procedures for developing grounded theory. Basics of Qualitative Research: Sage
Publications.

64


https://www.regjeringen.no/no/dokumentarkiv/stoltenberg-ii/krd/tema-og-redaksjonelt-innhold/kampanjesider/2007/kvalitetskommuneprogrammet/verktoykasse/brukermedvirkning/brukermedvirkning/id582859/
https://www.regjeringen.no/no/dokumentarkiv/stoltenberg-ii/krd/tema-og-redaksjonelt-innhold/kampanjesider/2007/kvalitetskommuneprogrammet/verktoykasse/brukermedvirkning/brukermedvirkning/id582859/
https://www.regjeringen.no/no/dokumentarkiv/stoltenberg-ii/krd/tema-og-redaksjonelt-innhold/kampanjesider/2007/kvalitetskommuneprogrammet/verktoykasse/brukermedvirkning/brukermedvirkning/id582859/
https://www.regjeringen.no/no/dokumentarkiv/stoltenberg-ii/krd/tema-og-redaksjonelt-innhold/kampanjesider/2007/kvalitetskommuneprogrammet/verktoykasse/brukermedvirkning/brukermedvirkning/id582859/
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-28-20152016/id2483955/
https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasjoner/_attachment/197751?_ts=148a1618d30
https://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasjoner/_attachment/197751?_ts=148a1618d30
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler_vedlegg/Sammenligning_grunnskoleareal2015.pdf
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler_vedlegg/Sammenligning_grunnskoleareal2015.pdf
https://lovdata.no/dokument/NL/lov/1998-07-17-61
https://lovdata.no/dokument/NL/lov/2008-06-27-71/*#KAPITTEL_2-1-3
https://lovdata.no/dokument/NL/lov/2008-06-27-71/*#KAPITTEL_2-1-3
https://www.utdanningsnytt.no/nyheter/2017/januar/larere-i-praktisk-estiske-fag-far-ekstra-midler-til-videreutdanning/
https://www.utdanningsnytt.no/nyheter/2017/januar/larere-i-praktisk-estiske-fag-far-ekstra-midler-til-videreutdanning/
http://www.klassekampen.no/article/20161222/ARTICLE/161229986
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler_vedlegg/Trender%20i%20nye%20grunnskolebygg.pdf
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/uploads/Artikler_vedlegg/Trender%20i%20nye%20grunnskolebygg.pdf

Trondheim kommune. (2015). Funksjons- og arealprogram for kommunale skoleanlegg i
Trondheim Trondheim: Trondheim kommune.

Underthun, K. (2003). Rom for kunst og hdndverk : en studie av de estetiske og funksjonelle
aspekter ved rom for kunst og handverk pa nybygde skoler. HiO-hovedfagsrapport
(trykt utg.), b. 2003 nr 18. Oslo: Hggskolen i Oslo, Avdeling for estetiske fag.

Utdanningsdirektoratet. (2006a). Leereplan i kunst og hdndverk. Oslo:
Utdanningsdirektoratet. Tilgjengelig fra: http://www.udir.no/kl06/KHV1-01 (lest
15.02.2018).

Utdanningsdirektoratet. (2006b). Laereplanverket for Kunnskapslgftet (LKO6). Oslo:
Utdanningsdirektoratet. Tilgjengelig fra: https://www.udir.no/laring-og-
trivsel/lareplanverket/ (lest 15.02.2018).

Utdanningsdirektoratet. (2012). Brukermedvirkning i planleggingsprosesser. Oslo:
Utdanningsdirektoratet. Tilgjengelig fra:
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/brukermedvirkning-i-
planleggingsprosesser (lest 16.03.2018).

Utdanningsdirektoratet. (2017). Hva skjer nar i fornyelsen av fagene? . Oslo:
Utdanningsdirektoratet. Tilgjengelig fra: http://www.udir.no/laring-og-
trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/ (lest
24.03.2018).

Utdanningsforbundet. (2016). Ngkkeltall for grunnskolen t.o.m. skoledret 2016/2017. Oslo:
Utdanningsforbundet, seksjon for samfunn og analyse. Tilgjengelig fra:
https://www.utdanningsforbundet.no/var-
politikk/kunnskapsgrunnlag/publikasjoner/2017/nokkeltall-for-grunnskolen-t.o.m.-
skolearet-201617/ (lest 12.03.2018).

Yin, R. K. (2009). Case study research : design and methods. 4 utg. Applied social research
methods series, b. vol. 5. Thousand Oaks, Calif: Sage.

65


http://www.udir.no/kl06/KHV1-01
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/brukermedvirkning-i-planleggingsprosesser
http://www.skoleanlegg.utdanningsdirektoratet.no/brukermedvirkning-i-planleggingsprosesser
http://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/
http://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/hva-skjer-nar-i-fornyelsen-av-fagene/
https://www.utdanningsforbundet.no/var-politikk/kunnskapsgrunnlag/publikasjoner/2017/nokkeltall-for-grunnskolen-t.o.m.-skolearet-201617/
https://www.utdanningsforbundet.no/var-politikk/kunnskapsgrunnlag/publikasjoner/2017/nokkeltall-for-grunnskolen-t.o.m.-skolearet-201617/
https://www.utdanningsforbundet.no/var-politikk/kunnskapsgrunnlag/publikasjoner/2017/nokkeltall-for-grunnskolen-t.o.m.-skolearet-201617/

66



9.0 Vedlegg

Vedlagt oppgaven er et oversiktsark med faglaerernes svar fra dybdeintervjuene som ble
utfgrt ved tre av skolene i casestudiet, samt leereplanen i kunst og handverk og utdrag fra
kommunenes areal- og funksjonsprogram som gar pa beskrivelse av areal for kunst og
handverk.
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Oversiktsark fra dybdeintervju

Stgrrelse

Intervju 1

Mangel pa lager er et stort problem nar det kommer til stgrrelsen pa kunst
og handverksavdelingen. Enkelte av rommene kunne ogsa godt veert stgrre,
seerlig keramikkrommet. Tekstilsalen fungerer ganske godt med tanke pa
stgrrelse. Pa slgyden er det ogsa forholdsvis stor plass, men jeg fgler ikke at
det er stort nok. Maskinrommet, hvor ogsa materialene ligger, burde ogsa
veert litt st@grre. Der blir det veldig trangt nar du star og sager, og elevene
henter ut materiale. Det er litt risikabelt.

Intervju 2

Stgrrelsen er veldig god, men jeg er nok ikke alltid like flink til & utnytte den.
Na som det ikke er datamaskiner inne pa datarommet, i en mellomfase, sa
bruker jeg det som grupperom. Sa rolige elever far lov til a sitte og jobbe der
inne og da blir det roligere her og. Det er ogsa et par bord i den andre enden
av rommet hvor elever kan arbeide. Da far ikke elevene sa god kontakt
mellom seg og det blir roligere. Hvis jeg samler alle elevene rundt samme
bord sa kan det bli mye st@y, sa sann sett har vi mer a spille pa siden vi kan
bruke hele arealet. Jeg vil egentlig si at jeg er fryktelig bortskjemt med
muligheten for a plassere elever pa ulike steder, sa det er god plass her.

Intervju 3

Jeg tenker at stgrrelsen er passelig for attende klasse, men vi far problemer
med undervisningen pa tiende trinn fordi de elevene er sa store. Nar de skal
jobbe i verksted med skuffer og skap som skal dapnes og folk som skal
passere hverandre bak slgydbenkene, sa blir det trangt. Det fgrer til uro og
elevene begynner a plage hverandre, fordi man ikke har oversikt. Sa jeg
tenker nok at de er litt sma. Det krever en voldsom disiplin fra ungdommer
pa femten. Med tanke pa lagringsplass er oppbevaring av elevarbeid det
stgrste problemet. Hvis vi fyller opp kapasiteten pa skolen, med seks
paralleller, sa har vi ikke plass til & lage store ting. Vi ma rett og slett krympe
stgrrelsen pa det vi skal gjgre. Sa det har jo en effekt pa hvordan vi tenker i
undervisningen. Vi har vaert veldig stolte av at vi har hatt skikkelig
handverksundervisning. Det krever at du har plass til 3 lagre bade pabegynt,
halvferdig og ferdig arbeid for alle elevene. Det tar en del plass, og det har vi
ikke. Det legger absolutt fgringer for undervisningen.

Mgblering/utstyr

Intervju 1

Det er tilstrekkelig utstyr i forhold til stgrrelsen pa elevgruppene, men
hgvelbenkene er litt sma for elever pa ungdomstrinnet. Jeg er forngyd med
det jeg kjgper inn, men det er et problem at folk ikke ivaretar det. Sa
forsvinner ogsa ting.

Intervju 2

Alle de bla skapene inne pa slgyden er utstyrsskap med sager og alle mulige
verktgy, sa det fungerer greit. Vi er egentlig plaget av at det er veldig mange
leerere pa denne skolen som har tilgang. Sa nar vi ikke er her sa kan jo de




komme og ga som de vil, og forsyne seg av ting nar ikke vi er her. Sa plutselig
sa mangler vi den boksen som er full av sakser. Og sa glemmer man a levere
den tilbake. Det er veldig irriterende.

Intervju 3

Jeg vil si jeg er forngyd med hvordan det har blitt i forhold til utstyr og
mgblering. Der ble vi hgrt i planleggingsprosessen. Jeg vet ikke om det
handler om leverandgrer eller hva det er for noe, men der fglte jeg at det
var raskere 3 komme gjennom. Det eneste vi hadde problemer med var a fa
plassere sgyleboret vart fordi det star pa en benk som er sapass hgy at
attendeklasse sliter med a rekke opp nar de skal bruke den. Men det var ikke
mulig a gjgre noe med, sa vi ma ha en krakk som de laveste elevene kan sta
pa. Sa hadde vi ikke noe skap for a ha verktgy i, men det har vi bestilt i
ettertid, sann at kniver og slikt kan ligge trygt i et lasbart skap.

Utfordringer

Intervju 1

Tilgjengelig lagringsplass er det stgrste problemet. Vi ville ogsa gjerne hatt
vegger til 3 henge opp ting. Jeg savner veldig steder for a ha utstilling. Vi
lager ganske mye bra, sa det synes jeg er litt trist. Jeg forstar det at disse
vinduene skal gi en fglelse av at det er et stort rom og skape en illusjon av
det, men vi er pa en ungdomsskole. Vi vil gjerne ha vegger slik at vi kan
henge opp ting. Hadde vi hatt vegger her sa hadde jo dette vaert en utstilling
for elevene.

Intervju 2

Lyd er nok det som er mest utfordrende her. Jeg er ikke spesielt gmfintlig pa
lyd, men man merker det godt nar man jobber her en hel dag. De kan vaere
helt stille her oppe, men det blir likevel mye stgy som kommer opp siden det
er apent mellom rommene. Vi har vurdert om det skulle veert lydmatter i
den apningen. | tillegg sliter vi med at st@v virvles opp i andre etasje nar det
jobbes med leire i keramikkrommet nede. Det at det er trapp og at ikke alt
er pa ett plan kan ogsa veere utfordrende. Mange elever gar opp og ned den
trappen samtidig i gruppe. Det er en farlig trapp a falle i, for den er veldig
lang og det er metallkant ytterst pa hvert trinn. Det har vaert en ulykke med
en jente som falt sa langt at vi matte ringe ambulanse, og hun fikk kraftig
hjernerystelse. Den glidende overgangen mellom soner kan ogsa veere
problematisk. Elever som er nede, men som har kompiser i den andre
halvdelen av klassen, prgver gjerne 8 komme opp trappa hvis vi ikke fglger
med pa den. Sa trappen generelt kan bli et irritasjonsmoment.

Intervju 3

Det er litt trangt. Du har med et ngdskrik plass til tiendeklassingene, og det
krever en leerer som er veldig god pa a fortelle elevene hvordan de skal
oppfere seg i rommene. Du ma pa en mate leere de hvordan a vaere i et
verksted fgrst, fgr du kan slippe de Igs. En skal bruke mange redskaper som
er ganske farlige og da kan det jo skje ulykker. Det er noen leerere som er
veldig ukomfortable med a ha sann undervisning fordi de er redde for om de
kommer borti en sag og sa videre.




Gruppestgrrelse og organisering

Intervju 1

To klasser bruker avdelingen samtidig, fordelt pa tre grupper. Det er ca. 30
elever i hver klasse, sa dermed er det ca. 20 stk. i hver gruppe. Det blir litt
store grupper, men det koster jo penger a dele klassene. Optimalt sett
kunne det gjerne veert 12-14 stk. i hver gruppe. Vi har to klasser som er delt i
tre, og da har en slgyd, og sa har en annen enten tegning eller tekstil, og sa
har den tredje keramikk. Sa nar atte uker er gatt sa rullerer vi. Da far de jo
gjerne gjort noe de liker. Er du veldig glad i slgyd sa far du vist din
kompetanse der, er du glad i keramikk sa far du vist kompetansen din der.

Intervju 2

Hver lzerer underviser en gruppe pa 16 elever. Det er ikke noe krav i forhold
til maks antall pa gruppene i kunst og handverk, sa jeg har mattet kjempe for
a fa ha denne stgrrelsen. Vi har nesten alltid to grupper parallelt i
avdelingen, men noen ganger er det forskjgvet sann at bare en gruppe har
undervisning. Veldig ofte sa har de ett prosjekt over et halvt ar. | 10. klasse
sa er det et halvt ar med nasjonale turistveier og Munch, og sa er det ett
halvt ar med arkitektur og Google Sketchup. Da er vi avhengige av
datamaskiner. Det er ikke ngdvendigvis for at de skal lzere seg et program,
men at de skal klare a tenke i 3D og utforme noe selv. Sa det er et bra
prosjekt.

Intervju 3

Vi har to grupper pa maks 15 elever i hver gruppe. Klassen deles i to
grupper, og det er alltid to grupper samtidig. Det har med timeplan a gjgre.
Vi sliter hvis vi skal ha seks paralleller her, da ma vi nok legge ned en del av
den praktiske undervisningen og ha mye teori og klasseromsundervisning.
Fordi vi har rett og slett ikke nok rom. Vi har stgrre oppgaver. Pa tiende trinn
tror jeg vi har seks oppgaver i Igpet av aret og de er gjort i en praktisk og en
teoretisk del. | Igpet av aret er de innom de store fagomradene innenfor
faget. Da far de god tid til 3 jobbe med kreativ prosess og a jobbe fra
skisse/arbeidstegning til ferdig resultat. Med en teoribit i tillegg som de
leverer i en multimediepresentasjon.

Brukermedvirkning

Intervju 1

Nar den nye skolen skulle bygges fikk vi beskjed om @ komme med innspill,
men jeg falte ikke at vi ble helt hgrt. Jeg opplever ikke at det ble gjort noe
seerlig endringer med tanke pa tilbakemeldingene vi ga. Med tanke pa at det
er vi som er pedagogene og de som underviser, sa ble ikke det tatt i
betraktning og det fgltes som om det ikke ble tatt helt serigst. Fokuset var
mer pa a skape en designerskole for a si det sann. Sann fgler jeg det, men
det kan hende at noen er uenige med meg. Jeg reagerer litt pa at vi har
brukt sapass mye utgifter pa a skape denne skolen og sa er den ikke optimal
for undervisning. Det er lagt mer vekt pa hvordan det skal se ut enn det
faktisk funksjonelle i seg selv.




Intervju 2

Jeg var ikke involvert i planleggingen, men startet nar skolen var helt ny. Det
er litt synd at ikke det har fulgt med informasjon fra arkitektene pa hva de
har tenkt til oss faglaererne som skal bruke rommet. Det var en annen kunst
og handverkslaerer som satt i plangruppen for hva man trengte her. Han kan
ha hatt svaret pa hvorfor det ble som det ble. Men fordi han sluttet i siste
liten tapte man en god del informasjon. Jeg tror at det er en god del
informasjon som tapes nar arkitekten gar ut av bygget og laererne tar over.
Jeg var jo her helt fra starten av, men jeg har ikke blitt introdusert, fatt noe
liste eller informasjon om hva de har tenkt. Det er vel bare det at vi er
fagleerere sa vi skal vite hva som er tenkt. Men det er faktisk ikke alltid sann.
Fra starten av var det for eksempel to dreiebenker her. De er tatt bort. Det
blir for skummelt at noen elever skal holde pa med det mens resten arbeider
med andre ting. Jeg kan ikke tillate meg a sitte med to stykker som dreier,
med 14 elever bak ryggen som jeg ikke far fulgt opp. Elevene har krav pa

oppfalging.

Intervju 3

Vi satt i grupper for brukermedvirkning og prgvde a finne Igsninger i
prosessen. Vi vet jo hvordan dette brukes i hverdagen og det var veldig
viktig for oss a bli hgrt for a fa det sa praktisk som overhodet mulig. Det er
dumt nar du da ikke blir hgrt pa helt enkle, veldig logiske ting, som at vi ma
fa materialer inn i bygget uten a kappe de fgrst. Vi fglte at vi ble lytta til nar
vi var i mgte, men det ble ikke gjort noe med likevel. Da lurer man jo litt pa
hvorfor man sitter i det utvalget og hva som var vitsen med det. Sa
diskuterer vi stadig dette med disse glassbyggene. At det er glassvegger er
forstyrrende for elever og det er forstyrrende for laererne. Vi far jo gjenskinn
inn i rommene slik at vi ikke ser hva som star pa tavla, og vi kan heller ikke
bruke smartboard der inne fordi det lyser sa sterkt utenfra. Vi ble hgrt pa
noen mgbler som jeg syntes var veldig allright. Det ble spurt om vi gnsket
kateter, og i kunst og handverkssalen sa trenger man veldig sjelden et
kateter siden man er aktiv og gar rundt i rommet for det meste. Sa det var
godt a kunne fjerne det mgbelet. Lift-bordene pa tegne/tekstilsalen var en
god ide, men sa kom det elever inn i klasserommet. Sa sitter de med saks og
kjeder seg, og dermed sa begynte de a klippe ledningene pa lift-bordene, sa
de virker ikke lenger. Sa der har vi rett og slett fjerna alt av ledninger, fordi
de hadde ikke noen funksjon lenger. Sa ba vi om krakker i alle rom som vi
kunne hekte opp under bordet, fordi det gjgr det lettere a koste og rydde,
men det har vi ikke fatt. Det vet jeg rett og slett ikke hvorfor. Det mgtet vi
var i der tok tre og en halv time, hvor vi prgvde mgbler, flytta pa mgbler,
Igfta pa mgbler, og sa endte vi opp med noe annet enn det vi ba om likevel.

Leererkompetanse

Intervju 1

Jeg har en bachelor i tekstil, kunst og design, i tillegg til pedagogikk. Jeg tror
de fleste andre som underviser i faget pa denne skolen har rundt 30
studiepoeng fordypning. Jeg synes det er trist at det er mange larere uten
fagkompetanse som underviser i faget. Folk tror gjerne at «alle» kan ha
kunst og handverk, men alle kan ikke det. Det krever kompetanse. En skal
stimulere elevene pa en kreativ mate og du kan jo ikke bare late som du kan.




Elevene vil jo leere noe, det er det de gnsker. Rot og uorden er ogsa et
problem som ofte har sammenheng med at det er mangel pa kompetente
leerere.

Intervju 2

Jeg har master i industridesign. Jeg tenkte at jeg skulle ha to bein a sta p3, sa
med en gang jeg var ferdig med studiet sa tok jeg pedagogikk. Jeg syntes det
var veldig ggy a jobbe med elever i praksisperiodene og siden sa har jeg bare
veert i skolen. Det er vel to fulle kunst- og handverksstillinger pa skolen,
fordelt pa fire leerere. Det er jo egentlig bedre at det er to personer som har
full kapasitet pa faget, da far du mer tilhgrighet i tillegg til at det er
kontinuitet i rommet. Er det fire sa vet du ikke hvem som har tatt eller
fiernet noe, eller rotet for den saks skyld. Men det er bare sann det har blitt
her tenker jeg. Ut i fra behov. Alle laererne har noe fordypning innenfor
faget, og vi har litt ulike felt, sa det er veldig bra. Selv om det ogsa har med
personlig overtalelsesevne a gjgre, tror jeg at jo hgyere utdannelse du har
innen faget, jo bedre argumenter har du for a kjempe for det du vil. Hvis du
er ufaglaert blir du gjerne ikke hgrt fordi du ikke kan argumentere pa samme
mate som en som har utdannelse. Da nar du bedre ledelsen, og man ma ofte
legge press pa ledelsen.

Intervju 3

Jeg er faglzerer i kunst og handverk, med fordypning i tegning og
bildekommunikasjon. Normalt sa er det to lzerere i faget, i ar sa er vi tre. De
to andre har vel sgmutdanning, og en av dem har i tillegg utdanning
innenfor kunstmaling tror jeg. De drgmmer om a sy ballkjoler med tiende
trinn, men vi har jo igjen da kapasitetsproblemer, fordi det bare er fire
stykker som kan bruke symaskin samtidig hvis de skal ha veiledning. Og hvor
skal man henge og gjgre av det man jobber med, det vet jeg ikke. Jeg synes
det er helt forkastelig at det er sa stor mangel pa faglaerere i kunst og
handverk. Det ma jeg bare si. Det provoserer meg sa inderlig, fordi vi har et
fag som er sa tverrfaglig. Vi jobber masse med matematikk for eksempel. Vi
har om religion og historie, og vi star og drar de store linjene i faget vart. Vi
bruker de grunnleggende ferdighetene i alt vi gjgr, sa jeg fgler at vi er det
faget som laser alle andre fag sammen. Jeg mener at det burde veert mye
mer trykk i vart fag. Vi ma laere barna vare hvordan de bygger og lager ting i
praksis, fordi de har mista det. Vi leerer attendeklassinger a klippe med saks.
Hvert ar er det noen som ikke kan klippe med saks. Det er helt tragisk. Du gir
de nal og trad og de sitter der og vet ikke hvordan de skal bruke det. Og da
har vi mista noe som jeg tror vi ma fa tilbake. Sa jeg brenner hardt for kunst
og handverksfaget altsa.

Leereplan

Intervju 1

Jeg fgler, etter min kompetanse, at jeg egentlig bruker lzereplanen ganske
ofte. Bade og egentlig. Den legger jo veldig vekt pa grunnleggende
ferdigheter, som gar igjen i faget. Sann som pa 8. trinn er det arkitektur. Der
er det perspektiv, og det er matematikk. Det handler jo om beregning. Og sa
er det stgrrelsesforhold. Det gar jo ogsa igjen i matematikk, for eksempel
proporsjoner i ansiktet. Og det a kunne lese, det handler jo ogsa om det 3




kunne lese et bilde. Hva ser vi her, hvilke elementer er brukt i forhold til a
skape en dynamikk i bildet, farger og sanne ting. Analyse rett og slett. Man
leser jo pa en mate et bilde ogsa.

Intervju 2

Leereplanen fungerer. Jeg liker den. Jeg tror det er veldig mange som synes
at det er en utfordring at det er definert s mange mal, men jeg synes den er
sapass fri at du kan forme den mye selv, noe som gir meg frihet til a
kombinere temaer. Vi bruker lzereplanen hele tiden. Jeg er veldig opptatt av
at vi ma dekke alt. Vi har fagmgte en gang i uka sann at vi hele tiden endrer
det som trengs og laereplanen er oppe pa hvert mgte. Det er ofte at vi
bruker noen prosjekter pa nytt, men jeg er tilhenger av at vi ikke bare skal
snu bunken, men finne pa noe nytt. Na kommer det jo inn i den nye
laereplanen at vi skal litt bort fra overflatelaering og at vi ma kunne jobbe
mer i dybden og bruke mer tid pa enkelte ting. | kunst og handverk sa er det
enormt med mal som skal dekkes. Jeg mener at hvis du klarer a sette
sammen store nok prosjekter sa dekker du mange mal i ett prosjekt. Det
peker jo den nye laereplanen p3, at vi skal ha flere mal i ett prosjekt. Det er
fint at lzereplanen er sapass apen. Det kommer sikkert an pa hvilken
bakgrunn man har, men jeg fgler jo det at med min bakgrunn sa gir det meg
sa mye a fa den friheten.

Intervju 3

Vi bruker lzereplanen mye. Vi setter malene opp forst, og sa ser vi ut fra
disse malene hva vi kunne tenke oss a jobbe med, hva slags materialer vi
har, og sa konkretiserer vi til lokale leeremal ut i fra dette. Sa ender vi opp
med a arbeide med produkt som vi laererne liker, slik at vi blir entusiastiske
og har kjempelyst til 3 lage det. Det har fungert veldig bra. Jeg synes den
gjeldende lzereplanen er litt teoritung. Vi har hatt vanskelig med a fa vurdert
alle malene innenfor alle omradene. Vi spurt hvor mange mal vi ma ha med i
tiende trinn for at de skal kunne fa en godkjent karakter ved en eventuell
klage. Og det far vi ikke noe konkret svar pa. Vi er ngdt til 3 gjgre litt store
teoretiske oppgaver for a@ na gjennom alle malene vare, fordi vi har ikke nok
timer til 3 fa gjort alt pa en praktisk mate. Det blir veldig mange
tilbakemeldinger a skrive for leererne. | fjor sa telte vi at vi skriver 800
tilbakemeldinger i Igpet av ett ar til ett trinn, og det er veldig mye arbeid for
elevene og leererne som skal ga gjennom alt dette med hver enkelt. Jeg ser
at dette faget kan godt smalnes og spesialiseres litt. Det kan jobbes mer
med griindertanken, det 8 komme opp med ideer og jobbe med kreative
Igsninger i en prosess, og heller jobbe fram og tilbake i den samme
prosessen over lengre tid. Sa kan man kanskje barbere vekk noen mal.




Leereplankode: KHV1-01

% Utdanningsdirektoratet

Laereplan i kunst og handverk

Gjelder fra 01.08.2006

http://www.udir.no/kl06/KHV1-01



Leereplan i kunst og handverk Leereplankode: KHV1-01

Formal

Til alle tider har mennesket utnyttet og bearbeidet materialer til redskaper, klaer, boliger
og kunst. De menneskeskapte gjenstandene inngdr i de fleste omradene av livet vart og er
helt ngdvendige for var eksistens. Kunst, gjenstander og nytteprodukter kommuniserer
tanker og ideer, forteller om sosial status, livssyn, makt og tilhgrighet, hvem vi er, og hvor
vi hgrer hjemme. Den estetiske dimensjonen star sentralt i barn og unges hverdag og
utgjer et grunnlag for deres valg og ytringer.

Faget kunst og handverk bzerer i seg ulike tradisjoner, fra handverkernes solide
materialkunnskap og reproduserende arbeidsprosesser, via designernes idéutvikling og
problemlgsning til kunstnernes fritt skapende arbeid. Opplevelse av kunst, design og
arkitektur og bevisstgjgring om kulturarven i et globalt perspektiv utgjgr sentrale sider ved
faget. Samisk kunst og handverk, duodji, er en naturlig del av kulturarven. Forst3else for
fortidens og natidens kunst og handverk i egen og andres kultur kan gi grunnlag for videre
utvikling i vart flerkulturelle samfunn.

Praktisk skapende arbeid i verkstedene med & gi form til opplevelser og utvikle produkter
stdr helt sentralt i faget. Dette arbeidet omfatter bruk av tradisjonelle og nyere materialer,
redskaper og teknikker. Utvikling av fantasi, kreativitet, motorikk og handlag fra det enkle
til det mer avanserte er viktige dimensjoner i faget og forutsetter tid til utprgving og
fordypning. Dette gir den enkelte mulighet til & oppleve gleden ved 8 skape og mestre.

Kunnskap om form, farge og komposisjon er avgjgrende for & lage produkter som
fungerer, og for @ framfgre visuelle budskap pa en hensiktsmessig mate. Kunnskapen kan
bidra til personlig utvikling som er en forutsetning for malrettet kreativ idéutvikling, visuell
kommunikasjon og produksjon. Slik kunnskap vil kunne styrke muligheten for deltakelse i
demokratiske beslutningsprosesser i et samfunn der informasjon i gkende grad
kommuniseres visuelt. Faget gir muligheter for utvikling av entreprengrskap og samarbeid
med bedrifter, institusjoner og fagpersoner. I tverrfaglig samarbeid om design og teknologi
bidrar faget spesielt med det praktisk-estetiske aspektet ved design.

Faget kunst og hdndverk star sentralt i utviklingen av den kulturelle allmenndannelsen.
Faget er ogsa forberedende for en rekke utdanninger og yrkesvalg. Estetisk kompetanse er
en kilde til utvikling pa flere nivaer, fra personlig vekst, via innflytelse pa ens egne
omgivelser til kreativ nytenkning i et stgrre samfunnsperspektiv.

Hovedomrader

Faget er strukturert i hovedomrader som det er formulert kompetansemal
innenfor.Hovedomradene utfyller hverandre og ma ses i sammenheng.

Kunst og handverk har kompetansemal etter 2., 4., 7. og 10. arstrinn i grunnskolen.

Oversikt over hovedomrader:

Arstrinn|Hovedomrader
1.-10. |Visue|| kommunikasjon |Design |Kunst |Arkitektur

Visuell kommunikasjon

I visuell kommunikasjon er praktisk skapende arbeid med todimensjonal form og digitale
bildemedier vektlagt. Form, farge og komposisjon samt idéutvikling, problemlgsning og
symbolbehandling er sentrale emner i hovedomradet. Eksperimentering med visuelle
virkemidler star sentralt i arbeid visuell kommunikasjon i ulike medier.
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Design

I design star formgiving av gjenstander sentralt. Her viderefgres handverkstradisjonen i
faget. Design omfatter bade arbeid direkte i materialer og arbeid med skisser og modeller.
Utforming av ideer, arbeidstegninger, produkter og bruksformer star sentralt. Kjennskap til
materialer, problemlgsning og produksjon kan danne grunnlag for innovasjon og
entreprengrskap.

Kunst

Tradisjonen med fritt skapende arbeid innenfor bilde og skulptur viderefgres og utvikles i
dette hovedomradet. Inspirasjon fra kunsthistorien, fra helleristninger via antikken og
renessansen til dagens kunstverk i vart flerkulturelle samfunn, danner utgangspunkt og
referanse for elevens fantasi og eget skapende arbeid i ulike materialer.

Arkitektur

I arkitektur star kunnskap om det fysiske naermiljget sentralt. Dette innebaerer kunnskap
om hvordan bygningskulturen, inne- og uterom, kan pavirke var hverdag. Tegning og
bygging av modeller i malestokk inngdr i hovedomradet og danner grunnlag for & forestille
seg tredimensjonale rom ut fra tegninger og dataanimasjoner.

Timetall

Timetall oppgitt i 60-minutters enheter:
BARNETRINNET

1.-7. &rstrinn: 477 timer
UNGDOMSTRINNET

8.-10. arstrinn: 146 timer (150 timer for de som fullfgrer 10. arstrinn varen 2014)

Grunnleggende ferdigheter

Grunnleggende ferdigheter er integrert i kompetansemalene der de bidrar til utvikling av
og er en del av fagkompetansen. I kunst og handverk forstds grunnleggende ferdigheter
slik:

A kunne uttrykke seg muntlig i kunst og hdndverk om sitt eget og andres arbeid er en
viktig del av faget. Samtalen kan fgres pa ulike nivaer, fra det beskrivende til det mer
analyserende og vurderende. Presentasjon av eget arbeid, muntlige beskrivelser og
vurderinger star sentralt. Muntlig ferdighet er ogsa viktig i forbindelse med refleksjon over
og vurdering av opplevelser, estetiske virkemidler og sammenhenger.

A kunne uttrykke seg skriftlig i kunst og handverk innebaerer blant annet & uttrykke seg
visuelt ved hjelp av tegn og symboler. Utvikling av skriftlig og visuell kompetanse skjer
ved a8 omsette fakta, ideer og holdninger til tegn. For & opprettholde den visuelle
ferdigheten parallelt med utviklingen av skriveferdigheten er bevisst og allsidig arbeid med
tegning like viktig pa alle trinn.
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A kunne lese i kunst og h&ndverk dreier seg blant annet om & kunne tolke tegn og
symboler og om & fa inspirasjon til skapende arbeid. Visuell kommunikasjon gjennomsyrer
faget og bidrar til utvikling av tekstforstaelse. For & nyttiggjere seg informasjon og unnga
3 bli lurt av visuell retorikk er det viktig 8 kunne lese og forsta ulike tekstuttrykk. Tolkning
av diagrammer og andre visuelle representasjoner, som for eksempel bruksanvisninger og
arkitekttegninger, danner grunnlag for viktige beslutninger.

A kunne regne i kunst og handverk innebaerer blant annet & arbeide med proporsjoner,
dimensjoner, malestokk og geometriske grunnformer. Tegning innebaerer vurdering av
proporsjoner og to- og tredimensjonale representasjoner. Sammenhengen mellom estetikk
0g geometri er 0ogsa et vesentlig aspekt i arbeidet med dekor og arkitektur. Regneferdighet
kreves ogsa i arbeid med ulike materialer og teknikker.

A kunne bruke digitale verktoy i kunst og h&ndverk er viktig for @ sgke informasjon og for
selv & produsere informasjon i tekst og bilder. Produksjon av digitale bilder stdr sentralt i
elevenes arbeid med foto, skanning, animasjon, film og video. I denne sammenheng
inngdr holdninger til kildekritikk, personvern og kjennskap til regler om opphavsrett.
Multimedier inngdr i presentasjon av egne og andres arbeid. Kunnskap om estetiske og
digitale virkemidler er avgjgrende for bevisst kommunikasjon.

Kompetansemal
Etter 2. drstrinn

Visuell kommunikasjon
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

e uttrykke egne opplevelser gjennom tegning
e blande og bruke primeerfarger i eget skapende arbeid
e eksperimentere med form, farge og rytme i border

Design
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

o lage enkle gjenstander og former i papir og tekstil gjennom a rive, klippe, lime,
tvinne og flette

e lage enkle gjenstander i leire

e bygge med enkle geometriske grunnformer

e gjenkjenne og beskrive enkle bruksgjenstander

Kunst
M8l for opplaeringen er at eleven skal kunne

e gjenkjenne kunst i skolens neermiljg og bruke dette som utgangspunkt for egne
bilder og skulpturer

e samtale om bildene til ulike nasjonale, samiske og nordiske eventyrillustratgrer og
bruke det som utgangspunkt for eget skapende arbeid

e bruke dekorative elementer fra kunst og kunsthandverk i egne arbeider

Arkitektur

M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne
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¢ lage enkle modeller av hus i naturmaterialer
e tegne hus fra naermiljget rett forfra og rett fra siden
e samtale om opplevelsen av ulike typer hus og rom i naermiljget

Etter 4. drstrinn

Visuell kommunikasjon
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

visualisere og formidle egne inntrykk i ulike teknikker og materialer
benytte overlapping i arbeid med tegning og maling

bruke enkle funksjoner i digitale bildebehandlingsprogram
identifisere og samtale om bruk av symbolfarger

lage enkle utstillinger av egne arbeider

Design
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

e planlegge og lage enkle bruksgjenstander

o lage enkle gjenstander gjennom 3 strikke, veve, filte, sy, spikre og skru i ulike
materialer

e bruke enkle, hensiktsmessige handverktgy i arbeid med leire, tekstil, skinn og tre

e eksperimentere med enkle geometriske former i konstruksjon og som dekorative
formelementer

e undersgke, visualisere og presentere hvordan enkle bruksgjenstander har fatt sin
form, fra idé til ferdig produkt

Kunst
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

e bruke originalkunst i skolens naermiljg som utgangspunkt for egne bilder og
skulpturer

e bruke elementer fra helleristninger til antikken som utgangspunkt for eget
skapende arbeid

¢ samtale om hvordan kunstnere i ulike kulturer har visualisert natur og benytte
dette som utgangspunkt for eget arbeid

e samtale om sin opplevelse av samtidskunst

Arkitektur

M8l for opplaeringen er at eleven skal kunne

¢ planlegge og bygge modeller av hus og rom ved hjelp av digitale verktgy og enkle
handverksteknikker

e tegne hus og rom sett rett ovenfra, rett forfra og rett fra siden

e samtale om gater, plasser og bygninger med forskjellige bruksfunksjoner i
naermiljget

Etter 7. drstrinn

Visuell kommunikasjon

M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne
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bruke fargekontraster, forminsking og sentralperspektiv for 8 gi illusjon av rom i
bilder bade med og uten digitale verktgy

benytte kontraster mellom diagonale, horisontale og vertikale retninger i enkel
komposisjon for & gi illusjon av ro og bevegelse

skille mellom blanding av pigmentfarger og lysfarger

bruke egenskygge og slagskygge i tegning

bruke ulike grafiske teknikker i eget arbeid

lage tegneserier og redegjgre for sammenhenger mellom tegneserier og film
fotografere og manipulere bilder digitalt og reflektere over bruk av motiv og utsnitt
sette sammen og vurdere hvordan skrift og bilde kommuniserer og pavirker
hverandre i ulike sammenhenger

Design

M8l for opplaeringen er at eleven skal kunne

lage enkle bruksformer i ulike materialer og kunne gjgre rede for sammenheng
mellom idé, valg av materialer, hdndverksteknikker, form, farge og funksjon

bruke formelementer fra ulike kulturer i utforming av gjenstander med dekorative
elementer

benytte ulike teknikker til overflatebehandling av egne arbeider

bruke symaskin og enkelt elektrisk hdndverktgy i en formgivingsprosess

bruke ulike sammenfgyningsteknikker i harde og myke materialer

vurdere design og industriell produksjon av kjente bruksgjenstander fra hverdagen
og gjennomfgre enkle forbrukertester

Kunst

M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

samtale om opplevelse av hvordan kunstnere har benyttet form, lys og skygge og
bruke dette i eget arbeid med bilde og skulptur

gjgre rede for hvordan sentrale kunstnere i nasjonalromantikken, renessansen,
impresjonismen og ekspresjonismen pa ulike mater har satt spor etter seg
sammenligne bruk av teknikker og virkemidler innenfor folkekunst og
kunsthandverk i ulike kulturer ved bruk av digitale og andre kilder

Arkitektur

M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne

bygge modeller av hus i mélestokk med utgangspunkt i egne arbeidstegninger
montere utstillinger og andre presentasjoner i ulike typer rom

beskrive saertrekk ved bygninger i neermiljget og sammenligne med nasjonale og
internasjonale stilretninger

Etter 10. arstrinn

Visuell kommunikasjon

M8l for opplaeringen er at eleven skal kunne

bruke ulike materialer og redskaper i arbeid med bilder ut fra egne interesser
bruke ulike funksjoner i bildebehandlingsprogram

tegne bildemanus, redigere og manipulere enkle digitale opptak og vurdere bruk
av egne virkemidler

vurdere ulike budskap, etiske problemstillinger og visuell kvalitet i reklame, film,
nettsteder og dataspill
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e stilisere motiver med utgangspunkt i egne skisser i arbeid med mgnster, logo, skilt
og piktogrammer
e dokumentere eget arbeid i multimediepresentasjoner
Design

M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne

designe produkter ut fra en kravspesifikasjon for form og funksjon

beskrive ulike Igsningsalternativer i design av et produkt ved hjelp av skisser og
digital programvare

skape klaer og drgfte mote, pris og kvalitet i et forbrukerperspektiv

samtale om hvordan urfolk og andre kulturer har pdvirket og inspirert ulike
designuttrykk

beskrive livslgpet til et produkt og vurdere konsekvenser for baerekraftig utvikling,
miljg og verdiskaping

lage funksjonelle bruksgjenstander og vurdere kvaliteten pd eget hdndverk

gjere rede for szertrekk ved nordisk design i et internasjonalt perspektiv

Kunst

M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

diskutere hvordan kunstnere i ulike kulturer har framstilt mennesker gjennom
tidene, og bruke dette som utgangspunkt for eget skapende arbeid med portrett
og skulptur

samtale om opplevelse av hvordan kunstnere til forskjellige tider og i ulike kulturer
har uttrykt seg gjennom foto, film og video, og bruke dette som utgangspunkt for
eget arbeid

sammenligne og vurdere ulike retninger og tradisjoner innenfor to- og
tredimensjonal kunst

Arkitektur

M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne

tegne hus og rom ved hjelp av topunktsperspektiv

samtale om arkitekttegninger og digitale presentasjoner av byggeprosjekter,
vurdere tilpasning til omgivelsene og skissere ulike Igsninger

vurdere funksjonell innredning av rom, stil og smak og visualisere egne Igsninger
forklare hvordan klima, kultur og samfunnsforhold pavirker bygningers
konstruksjon, valg av materialer, form, uttrykk og symbolfunksjon

bygge og teste baerende konstruksjoner i ulike materialer

Vurdering

Bestemmelser for sluttvurdering:

Standpunktvurdering
Arstrinn Ordning
10. arstrinn eller pa det trinnet faget avsluttes. [Elevene skal ha én standpunktkarakter.

Eksamen for elever

|)3\rstrinn

|Ordning |
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|10. arstrinn eller pa det trinnet faget avsluttes. |Elevene har ikke eksamen. |
Eksamen for privatister

Arstrinn

10. arstrinn eller pa det trinnet faget avsluttes. [Det er ikke privatistordning i faget.
De generelle bestemmelsene om vurdering er fastsatt i forskriften til opplaeringsloven.

Ordning
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4 FELLES LARINGSAREAL/SPESIALUTSTYRTE AREALER

Fellesarealenes plassering og utforming skal sees i sammenheng med det ovrige arealet.
Med en gjennomtenkt modell for overlapp av funksjoner og sambruk av disse arealene
ligger det muligheter til a {4 til et velfungerende, men samtidig arealeffektivt bygg.

Spesialutstyrte arealer betegner arealer som krever ekstra installasjoner som er forbundet med
stoy, gift eller fare. Dette gjelder serlig arealer til aktiviteter knyttet til naturfagene, kunst og
handverk, mat og helse, musikk og kroppseving. Utformingen skal fremme fagenes egenart.

Det er hensiktsmessig at de spesialutstyrte arealene legges lett tilgjengelig for det alderstrinnet
som benytter disse mest. De skal benyttes som sambruksarealer og trafikken til og fra skal
organiseres pa en slik méate at den ikke virker forstyrrende pé arbeidet ellers 1 anlegget.

Det skal gis god innsyn til arealene, slik at aktiviteten er med pa & skape et miljo som baerer preg
av mangfold og likeverd.

4.1 Kunst og handverk

Aktiviteter knyttet til kunst- og handverksfagene kan gjennomferes delvis i elevenes
hjemmeomrader og delvis i spesielt tilrettelagte arealer. Det er viktig at miljoet virker
inspirerende slik at det fremmer motivasjon og skaperglede. De ulike metodene som benyttes,
ber sees i en helhet slik at varierte materialer og hjelpemidler gjores lett tilgjengelig.

Omradet skal skille mellom steyende og mindre stoyende aktiviteter og ta hensyn til behandling
av stov og annen forurensning. Det skal tilrettelegges for utstillinger bade av elevarbeider og
andre inspirasjonskilder. Arealet vil veere godt egnet til utleie. Aktivitetene krever god tilgang
pa lagerplass. En elevplass i hvert verksted skal tilrettelegges for rullestolbruker.

Verksted trearbeid:

e Arbeidsplass til totalt 20 elever.

e Plass til skap for oppbevaring av verktoy.

e Lagerareal med plass til oppbevaring av elevarbeider.

Maskinrom:

e Plass til maskiner som bandsag, sirkelsag, havel, dreiebenk osv.
e Hanedvendig avtrekk over/til maskinene.

e Plass til skap for nadvendig utstyr/verktoy.

Materiallager:
e Det skal vere enkel tilgang for materialleveranser.

Verksted for arbeid med leire/maling:

Arbeidsplass til totalt 6 elever

Plass til liten dreieskive.

Plass til arbeidsbenker.

Noadvendig lagerplass og plass til oppbevaring av elevarbeid.
Gulv og vegger skal vare lett & rengjore.

Ha avlep som er tilpasset rommets funksjon.

Keramikkovn skal plasseres i et eget rom ved verkstedet.



Verksted for teknologi, design, tekstil/tegning:

e Arcalet sambrukes med naturfag, se ogsa kapittel 4.2.
Arbeidsplasser som er tilrettelagt for tegning og maling.
Digital tavle til bruk i undervisningen.

Tilrettelagt for arbeid med digitale verktoy.

Plass til skap og reoler for elevarbeid og utstyr.

4.2 Naturfag

1.-4. trinn har opplaring 1 naturfag i sitt hjemmeomrade. Til gjennomfering av eksperimenter og
forsek skal det avsettes egne rom som er spesialtilpasset formalet. Disse arealene har serlige
krav til avtrekk og behandling av giftstoffer m.m. Utformingen av arealet skal ta hensyn til
behovet for oversiktlighet, demonstrasjoner og elevaktivitet. Enklere forsgk kan gjerne
gjiennomfores 1 egnede omrader i elevenes hjemmeomrader. Det ber anlegges omrader bade inne
og ute for dyrking av vekster. Dette vil gi positive bidrag til fagomrader knyttet til natur og milje
pa alle alderstrinn.

Selv om naturvitenskapen er delt opp 1 ulike fagdisipliner, er malet at skolefaget naturfag, bade
teoretisk og praktisk, fremstar som et helhetlig fag. A arbeide bide praktisk og teoretisk i
laboratoriet og 1 naturen med ulike problemstillinger er nedvendig for a f erfaring med utvikling
av kunnskap om naturvitenskapens metoder og tenkemater. Elevbord mé plasseres slik at det er
god plass til remning ved brann.

Til teknologi og design kreves areal med stort bord for bygging av modeller. Fagomridet krever
ogsa tilgang til datamaskiner. Arealet sambrukes med kunst og hdndverk.

I tillegg til undervisningsrom skal det veare et forberedelsesrom med plass til to lerere. Dette
arealet har sarlige krav til avtrekk og behandling av giftstoffer. Forberedelsesrommet ber ha
direkte tilgang bade til naturfagrom og rom for teknologi og design.

Vegg mellom naturfagrom og rom for teknologi og design skal enkelt kunne flyttes pa samme
méite som de interne veggene i elevenes hjemmeomrader, for pa denne maten 4 kunne tilpasses
til skolens valgte organisering av elevene. Dette innebarer at naturfagrom og rom for teknologi
og design skal kunne vare to like store rom hver for 30 elever, eller hhv. rom for 20 og rom for
40 elever.

Det legges opp til at deler av den teoretiske oppleringen 1 naturfag gjennomferes 1 skolen
auditorium eller annet egnet teorirom.
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Gode akustiske forhold er viktig og biblioteket ber sonedeles. Aktiviteter som gir og taler et hayere
lydnivé, plasseres naermest inngang eller i pen forbindelse med skolens evrige fellesarealer.
Aktiviteter som krever mer ro og fordypning, ber legges til indre sone. Det ber vere grupperom i
tilknytning til biblioteket og lasbart bokmagasin til spesiell litteratur og audiovisuelt materiell og
utstyr. Det skal tilrettelegges for at biblioteket kan vaere bemannet og kunne benyttes av elever utover
ordinzr skoletid.

4.3.2 Musikk, dans og drama

Pé skolene skal det tilrettelegges for at musikk kan innga som en integrert del av arbeidet, men ogsa
som en mer spesialisert del av undervisningen. Spesifikt areal til musikk, dans og drama ber ligge i
nerheten av, eller ssmmen med allrommet.

Musikk-, dans- og dramaarealet skal tilpasses aktiviteter som lytting, sang, spill og bevegelse. Slike
aktiviteter kan bare i begrenset grad gjennomfores i hjemmeomradet. Arealet til musikk, dans og
drama skal ha felgende funksjoner:

e Hovedrom
e (Jvingsrom
e Lagerrom

Hovedrommet skal ha et storre fritt gulvareal til bevegelsestrening og drama, sterre skoler kan dele
arealet 1 to rom. Rommet ber ha demping i gulv og speil pa en av veggene.

Qvingsrommene skal ligge i tilknytning til musikkrommet. Det ber vare minst to grupperom
/evingsrom. Rommene mé veare tilstrekkelig lydisolert og et av dem ber tilrettelegges for & kunne
brukes som digitalt lydstudio.

Lagerrommet skal ha plass for emtalig utstyr som bl.a. instrumenter, kostymer og kulisser og kunne
lases av fra resten av avdelingen.

Hele musikkarealet ber plasseres og utformes slik at det er mulig & dimme for lys og ha kontroll over
lydgjennomgang og akustikk.

4.3.3 Kunst og handverk
Aktiviteter knyttet til kunst- og hdndverksfagene kan gjennomfores delvis i elevenes hjemmeomréader
og delvis i spesielt tilrettelagte arealer.

Kunst og handverksfagene skal dekke ulike behov — det omfatter bl.a. arbeid med tre, metall, leire,
tekstiler, tegning og maling. Dette er aktiviteter som krever spesielt tilrettelagte arealer og et miljo
som virker inspirerende og fremmer motivasjon og skaperglede. Det er viktig at kreativitet og
kunstnerisk utfoldelse gjenspeiles i utformingen av kunst og handverksarealene.

De ulike metodene som benyttes ber sees i en helhet slik at varierte materialer og hjelpemidler gjores
lett tilgjengelig. Omradet skal skille mellom stayende og mindre stoyende aktiviteter og ta hensyn til
behandling av stev og annen forurensning.
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I avdelingen skal det etableres plass til arbeid med:

e  Tekstil/tegning/maling
e Tre/metall/leire
e Opverflatebehandling

Kunst og hindverksarealet ber ligge pd bakkenivé og ha alle rom/verksteder samlet. I rommene ber
det veere areal og inventar for utstilling av elevarbeider og andre inspirasjonskilder. Utformingen ma ta
spesielt godt hensyn til elevenes sikkerhet. Aktivitetene i faget krever god tilgang til lagerplass, og det
ma veere plass til 1asbar oppbevaringsplass til elevarbeider. En elevplass i hvert verksted skal
tilrettelegges for rullestolbruker.

Det skal vaere plass til 30 arbeidsplasser som er tilrettelagt for tegning, maling og bruk av symaskiner.
Det skal vaere tilgang til strem fra tak ved hver arbeidsplass som ogsé ma vare forberedt for arbeid
med digitale verktoy. Arealet mé planlegges for store og haye bord med mulighet for skuffer/skap
under. I arealet skal det vare plass til skap og reoler for oppbevaring av elevarbeid og utstyr.

Verksted for tekstil/tegning/maling er avdelingenes sterste rom. Fra dette storrommet skal det vaere
tilkomst til avdelingens andre verksteder. Utformingen av hele avdelingen ma veare slik at det er mulig
a ha oversikt over verkstedene samtidig. Rommet skal innredes med tanke pa & kunne utnytte areal
langs vegger til utstilling av elevarbeider og under bord til oppbevaringsplass.

Verksted for tre og metall skal ha plass til ca 15 arbeidsplasser. Arealet kan eksempelvis innredes
med plass til 8 hevelbenker (to grupper med fire benker med avtrekk) og noen arbeidsstasjoner ved
bord/benker. I arealet skal det vare plass til skap for oppbevaring av verktey og lagerareal med plass
til oppbevaring av elevarbeider.

Maskinrommet skal ha plass til maskiner som béndsag, sirkelsag, hovel, dreiebenk osv. Det ma vare
nedvendig avtrekk over/til maskinene. Rommet skal ha plass til skap for nedvendig utstyr/verktay og
reol og hylleplass til lagring av materialer.

Keramikkovn Eget rom med plass til keramikkovn skal ligge 1 tilknytning til kunst og
héndverksarealene. Det mé ogsa avses nedvendig lagerplass for terking av elevarbeider.

Overflatebehandling Eget rom med plass til & foreta overflatebehandling. Det etableres plass til
sikker oppbevaring av maling og lakk, og plass til nedvendig skap for verktoy og elevarbeid. Ved
arbeidsstasjonene skal det vaere forskriftsmessig avtrekk.

Lagerareal mé vare tilgjengelig fra de ulike verkstedene. Det mé tas hensyn til at tresloyd og leire
kan ha behov for et ”fjernlager” hvor man enkelt kan trille inn tyngre materiell som leire. Lageret ber
ha enkelt tilkomst til avdelingen og kan lgses gjennom sambruk med maskinrom eller verkstedet.
Lagerarealet ma ha enkel tilkomst utenfra.

4.3.4 Naturfag/Realfag

Naturfagundervisningen for elevene pé 1. til. 4 trinn krever mindre spesialutstyr og det kan vere
hensiktsmessig & gjennomfere mesteparten av undervisningen i hjemmeomradet. Pa 5. - 10. trinn vil
det veere behov for et eget laboratorium tilpasset praktiske gvelser og demonstrasjoner i fysikk, kjemi,
biologi og teknologi.
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6.2.5 Formingsverksted

Formingsverkstedet skal dekke ulike behov. Hovedbruker vil vere faget kunst og handverk.
Aktivitetene i kunst og handverk omfatter bl.a. arbeid med tre, metall, leire, tekstiler, tegning og
maling. Kreativitet og kunstnerisk utfoldelse gnskes gjenspeilet i utformingen av arealene. Det
er viktig at miljget virker inspirerende slik at det fremmer motivasjon og skaperglede. De ulike
metodene som benyttes bgr sees i en helhet slik at varierte materialer og hjelpemidler gjgres lett
tilgjengelig. I utformingen av avdelingen ma det tas hensyn til behovet for a skjerme mot stgy og
stgv. I avdelingen skal det etableres fglgende funksjoner:

Plass til arbeid med tekstil/tegning/maling

Plass til arbeid med tre/metall og eget maskinrom.

Plass til arbeid med leire.

Plass til arbeid med lakk og maling (gjelder ungdomstrinn).
Plass til uteverksted

Plass til lager.

Avdelingen bgr ligge pa bakkeniva og ha alle rom/verksteder samlet. I rommene ma det vere
areal og inventar for utstilling av elevarbeider og andre inspirasjonskilder. Utformingen ma ta
spesielt godt hensyn til elevenes sikkerhet. Aktivitetene i faget krever god tilgang til lagerplass
og det ma veere plass til lasbar oppbevaringsplass til elevarbeider. En elevplass i hvert verksted
skal tilrettelegges for rullestolbruker.

Det skal vaere plass til 30 arbeidsplasser som er tilrettelagt for tegning, maling og bruk av
symaskiner. Det skal vare tilgang til strgm fra tak ved hver arbeidsplass som ogsa ma veaere
forberedt for arbeid med digitale verktgy. Arealet ma planlegges for store og hgye bord med
mulighet for skuffer/skap under. I rommet ma det ogsa avsettes veggplass til og kables for digital
tavle. I arealet skal det vaere plass til skap og reoler for oppbevaring av elevarbeid og utstyr.

Verksted for tekstil/tegning/maling er avdelingenes stgrste rom. Fra dette storrommet skal det
vere tilkomst til avdelingens andre verksteder. Utformingen av hele avdelingen ma vere slik at
det er mulig & ha oversikt over verkstedene samtidig. Rommet skal innredes med tanke pa a
kunne utnytte areal langs vegger til utstilling av elevarbeider og under bord til
oppbevaringsplass.

Verksted for tre og metall skal ha plass til 15 arbeidsplasser. Det skal vere plass til 8
hgvelbenker (to grupper med fire benker med avtrekk) og noen arbeidsstasjoner ved bord/benker.
I arealet skal det vaere plass til skap for oppbevaring av verktgy og lagerareal med plass til
oppbevaring av elevarbeider.

Maskinrommet skal ha plass til maskiner som bandsag, sirkelsag, hgvel, dreiebenk osv. Det ma
vare ngdvendig avtrekk over/til maskinene. Rommet skal ha plass til skap for ngdvendig
utstyr/verktgy og reol og hylleplass til lagring av materialer.

Verksted for arbeid med leire skal ha plass til 15 arbeidsplasser. I rommet skal det vere plass
til en liten dreieskive, arbeidsbenker og ngdvendig lagerplass for tgrking av elevarbeid. Gulv og
vegger ma veare lette a rengjgre og avlgp ma tilpasses rommets funksjon. Et eget rom med plass
til keramikkovn skal ligge i tilknytning til verkstedet.

Lakk og malingsverksted skal ha plass til 15 arbeidsplasser. Det skal etableres plass til sikker

oppbevaring av maling og lakk, og plass til ngdvendig skap for verktgy og elevarbeid. Ved
arbeidsstasjonene skal det vere forskriftsmessig avtrekk.
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Uteverksted skal gi mulighet for & arbeide med ulike naturmaterialer i kunst og handverk og
undersgkende aktiviteter i naturfag. Det legges tilrette for at deler av undervisningen skal kunne
forega utendgrs, og i plasseringen og tilretteleggingen av uteverkstedet ma en ta hensyn til at det
skal benyttes 1 all slags var. Uteverkstedsfunksjonen kan dekkes inn i det andre verkstedsarealet.

Lagerareal ma vere tilgjengelig fra de ulike verkstedene. Det ma tas hensyn til at treslgyd og
leire har behov for et "fjernlager” hvor man enkelt kan trille inn tyngre materiell som leire.
Lageret skal ha enkelt tilkomst til avdelingen og kan lgses gjennom sambruk med maskinrom
eller verkstedet. Lagerarealet ma ha enkel tilkomst utenfra gjennom store dgrer/porter.

Kunst og handverk er en del av den kunstneriske og kreative delen av skolebygget. Noe som skal
gjenspeilets 1 utformingen av arealene. Det er derfor viktig at miljget virker inspirerende slik at
det fremmer motivasjon og skaperglede.

Formingsverksted
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= Utstilling av elevarbeider (oppslagstavler og glassmontere).
= Felles dataarbeidsplasser med skriver.

= Bord for gruppearbeid/formingsaktiviteter.

= Vaskerenner.

= Avfallslgsning (papir, plast og restavfall).

Lager
Hvert trinn skal ha et lager for bgker, formingsmateriell, baerbare PC-er med mer.

9.4 Spesialutstyrte leringsarealer

Biblioteket

Biblioteket vil i hovedsak ha funksjon som skolens boksamling og utlansfunksjon. Innredning vil veere
reoler for skjgnnlitteratur, faglitteratur, tidskrifter, billedbgker og lydbgker, en skranke for bibliotekar og
bibliotekvakt med en dataplass for registrering av utlan og innlevering. Biblioteket skal ha ei sofagruppe
og sma, intime lesekroker samt noen bord for gruppearbeid. Biblioteket gnskes plassert tilgjengelig for
alle klasser.

Biblioteket skal ha en skranke som kan betjene alle. Den skal veere utstyrt med skrankeslynge og ha en
lav hgyde. Skrankeslynge og teleslynge skal vaere skiltet. Bibliotekar skal ha arbeidsplass for arbeid med
utlan, registrering av nye bgker, reparasjon av bgker med mer.

KUNST OG HANDVERK

Faget kunst og handverk star sentralt i utviklinga av den kulturelle allmenndannelsen. Faget er ogsa
forberedende for en rekke utdanninger og yrkesvalg. Praktisk skapende arbeid i verkstedene med G gi
form til opplevelser og utvikle produkter stdr sentralt i faget. Kunnskap om form, farge og komposisjon
er avgjorende for G lage produkter som fungerer og for G fremfare visuelle budskap pd en hensiktmessig
mdte. Hovedomrdder i faget er visuell kommunikasjon, design, kunst og arkitektur.

Generelt om kunst- og handverksavdelinga

Skolens kunst- og handverksavdeling skal fremsta som en samlet enhet med god intern kommunikasjon
selv om den er delt opp i forskjellige rom. Avdelingen kan gjerne ha en apenhet (glass) mot trafikkareal
da det er fint a vise de aktivitetene som foregar, og avdelinga bgr ligge slik at det kommer inn mest
mulig lys. Mulighet for presentasjon av elevarbeider og utstillinger (glassmontre og oppslagstavler) er et
viktig moment i dette faget. Utstillingsplass ma vurderes bade som del av K&H-avdelingen og pa steder i
bygget der utstillingene kan bli sett av flest mulig.

Areal for kunst- og handverk ma naturlig kunne deles i ulike rom som er spesialisert i forhold til ulike
arbeidsteknikker, men det er gnskelig at rommene fremstar som en samlet avdeling med god innbyrdes
kommunikasjon. Det er en fordel at avdelingen har en beliggenhet som gjgr at stgrre materialer lett kan
bringes til verkstedet (spesielt trematerialer og stgrre plater). Avdelinga kan gjerne ha en apenhet
(glass) mot trafikkareal da det er fint a vise de aktivitetene som foregar.

Kunst og handverk 1

Dette rommet skal dekke tre- og metallforming og annet grovt formingsarbeid. Inntil 20 elever vil kunne
arbeide her samtidig. Innredning vil i hovedsak vaere slgydbenker ute pa gulvet og arbeidsbenker (mot
vindu eller vegg) verktgyskap, materialskap og skap for oppbevaring av elevarbeider. Det skal vaere
vaskerenne og vaskekar i rommet.

Verksted

I tilknytning til Kunst & Handverk 1 skal det veere et verksted. Verkstedet vil i hovedsak benyttes av
leerer, men kan ogsa brukes av elever under veiledning av laerer. | verkstedet plasseres de maskiner som
lager st@y og stgv (dimensjonshgvel, bandsag, sirkelsag, 2-3 tredreiebenker, sgylebormaskin). Et sentralt
stgvavsug for dette rommet (+uttak i Kunst & Handverk 1) skal ogsa plasseres her. Verkstedet skal ogsa
vaere lager for trematerialer og bygningsplater. Det er ogsa behov for en arbeidsplass for sveising,
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lodding og sviing med propanbrenner. Eget avsug for sistnevnte ma vaere med. Mellom K&H 1 og
verkstedet skal det veere en glasslgsning slik at laerer har tilsyn med elevene nar han/hun er pa
verkstedet.

Maling og lakkrom
Maling og lakkering ma pga stgv, kiemikalier og sgl, legges til eget rom i tilknytning til Kunst & Handverk
1. Det skal veere et vaskekar i dette rommet. Det er behov for ekstra avsug i rommet.

Lager KH1
Det skal veere et lager for verktgy, forbruksmateriell og fagstoff for leereren i tilknytning til kunst og
handverk 1.

Kunst og handverk 2

Hovedaktiviteter vil veere tekstilarbeid som sgm, brodering, klipping, toving, strikking og farging av
garn/stoff. Inntil 20 elever vil arbeide her samtidig. Det skal vaere en del faste syplasser. | tillegg vil det
veere store, gode arbeidsbord for elevene og et st@rre klippebord. Det skal vaere vaskerenne og vaskekar
i rommet, gjerne i tilknytning til en arbeidsbenk. I tillegg vil det veere mange skap for oppbevaring av
elevarbeider, samt materialskap.

Lager KH2
Det skal veere et eget lager for garn og stoff samt annet materiell.

Kunst og handverk 3

Hovedaktiviteten i dette rommet vil vaere arbeid med todimensjonal form og farge og kunstformidling.
Dette skal vaere det st@rste rommet i avdelinga og skal ha arbeidsplass for inntil 30 elever. Det skal vaere
vaskerenne og vaskekar i rommet som del av en hensiktsmessig vatsone (inkl. plass for pensler, kopper,
mm.) Skap for oppbevaring av elevarbeider, reoler for papp og papir vil ogsa vaere en del av innredninga.
Arbeidsbord for elevene og oppstillingsplass for staffeli skal det ogsa veaere plass til.

Lager KH3
Det skal veere et eget lager for papir, papp, tegne- og malingsutstyr, bgker, staffeli med mer i tilknytning
til K& H 2.

Kunst og handverk 4

Dette rommet skal spesialiseres mot keramikkarbeid. Inntil 15 elever vil arbeide her samtidig. Det skal
veere store, gode arbeidsbord for elevene. Det skal vaere vaskerenne og vaskekar i rommet koblet til
leireavskiller. | tillegg vil det vaere aktuelt med 2-3 dreieskiver for leire.

Lager KH4

Keramikkovn stgrrelse 70 cm (b) x 100 cm (d) x 160 cm (h) skal plasseres i dette rommet. Over ovnen
skal det vaere eget avsug med avsugshette egnet for formalet. Sikkerhetsavstand til vegger skal vaere
minst 60 cm. Her skal det ogsa lagres leire, glasurer og verktgy, samt settes leirearbeider til tgrk i reoler

pa vegg.

NATURFAG

En viktig del av allmennkunnskapen er a kjenne til at naturvitenskapen er i utvikling, og at forskning og
ny kunnskap i naturvitenskap og teknologi har stor betydning for samfunnsutviklingen og for livsmiljget.
Selv om naturvitenskapen er delt opp i ulike fagdisipliner, som biologi, fysikk og kjemi og geofag, er
malet at skolefaget naturfag bade teoretisk og praktisk framstar som et helhetlig fag. Samtidig skal
naturfag bidra til at barn og unge utvikler kunnskaper og holdninger som gir dem et gjennomtenkt syn
pa samspillet mellom natur, individ, teknologi, samfunn og forskning. Varierte laeringsmiljger, som
feltarbeid i naturen, eksperimenter i laboratoriet og ekskursjoner til museer, vitensentre og bedrifter, vil
berike opplaeringen i naturfag og gi rom for undring, nysgjerrighet og fascinasjon. samspillet mellom
natur, individ, teknologi, samfunn og forskning.
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delaktig i avgjgrelser om den fysiske utforminga. Biblioteket skal vaere en arena
for litteraturformidling, og ma derfor ha muligheter for bade stillelesning,
hgytlesning og presentasjoner.

Biblioteket er en forlengelse av det generelle opplaeringsarealet pa skolen, og
skal brukes aktivt i laeringsarbeidet. Biblioteket bgr derfor plasseres sentralt i
bygget i forholdt til hjemmeomradene, og her ma vaere muligheter bade for
individuelt studiearbeid og gruppearbeid. Biblioteket skal dessuten vaere en sosial
mgteplass for elever som kan brukes i pausetid. Elevene bgr tas aktivt med i
bemanning og ansvar for bibliotekdriften.

3.8.3 Delt personalareal - stillearbeidsrom

Selv om de ansatte har sine arbeidsplasser ute i hjemmeomradene, har de ogsa
behov for & kunne trekke seg tilbake og jobbe konsentrert i perioder eller for &
gjennomfgre en privat samtale. Det bgr derfor ogsa finnes stillearbeidsrom som
er plassert utenfor men i naerhet til elevenes hjemmeomrader. Et
stillearbeidsrom kan ogsd brukes av eksterne instanser, for eksempel PPT, ndr de
har behov for det.

4. Spesialutstyrte laeringsarealer

41 Kunst og handverk

Kunst- og handverksrommene ma kunne tilrettelegge for 3D-forming, keramikk,
tre- og metallforming, tekstil, maling, tegning og foto. P& ungdomstrinnet skal
rommene til kunst og handverk skal ogsa benyttes av elevgrupper som har
arbeidslivsfag og for valgfagsgrupper.

Et av rommene bgr utformes som et atelier slik at det egner seg til mange ulike
typer aktiviteter i faget samt arbeid med visuell kommunikasjon og kunst med
god gulvplass og god tilgang pa dagslys. Det ma veaere mulig @ undervise to
grupper av elever i rommet samtidig uten at de forstyrrer hverandre. Om
ngdvendig kan dette Igses ved at atelieret deles i to rom som har forbindelse
med hverandre.

Et rom ma vaere spesielt tilrettelagt for tre- og metallforming. I tilknytning til
dette rommet ma det vaere et separat rom for maling og lakk med vaskekar og
tilstrekkelig ventilasjon samt et adskilt maskinrom. For keramikk er det
tilstrekkelig at det settes av et mindre antall elevarbeidsplasser i et eget rom.
Keramikkovn plasseres i eget rom med ventilasjon. Arealet som avsettes til
arbeid med tre- og metallforming samt keramikk er noe mindre til fordel for
stgrre areal brukt pa atelieret.

Det ma settes av plass til oppbevaring av materiell som plasseres slik at det er
enkelt 3 ta inn materiell utenfra (tilgjengelig for kjgretgy).

Det ma veere vaskerenner i alle rom.

4.2 Mat og helse

Arealer for mat og helse skal legges i tilknytning til kantine/serveringsareal. Med
kantine menes her et areal tilrettelagt for servering med et mindre kjgkken for
enkel tilberedning og oppvarming av mat samt disk for salg. Dette vil gi mulighet
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