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Til mine tidligere naturbrukslerere,
Som hver dag gjorde en uvurderlig innsats for primarnaringen generelt,

og for enkelteleven spesielt.






Forord
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Arbeidet med oppgaven har veert som a legge puslespill. Etter hvert som bildet skrider frem,
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av. Na er jeg takknemlig og glad for & vere ferdig — glad pa vegne av resultatet og glad for &

ha fullfgrt en mastergrad. Tvilen har veert tilstede.

Farst vil jeg takke Geir Lieblein og resten av de programansvarlige for MSc Agroecology
som godkjente temaet naturbruk for oppgaven, og som har utvist fleksibilitet underveis.
Deretter ma jeg takke informantene mine som sa seg villige til a stille opp til intervju — tusen
takk for deres givende og livlige fortellinger som fikk meg til & minnes sterkt min egen tid
som elev pa naturbruk. Jeg har bade ledd og gratt underveis i arbeidet med materialet dere ga
meg. En takk gar ogsa til tidligere medstudenter pa praktisk-pedagogisk utdanning ved
NMBU, som gjentatte ganger minnet meg pa hvorfor denne oppgaven er viktig. Sa takker jeg
ogsa Johannes Stikbakke, Ingrid Marie @sterud og Linda Jolly for kjeerkommen
giennomlesing av oppgaven og/eller for deres sveert nyttige innspill. Deretter gnsker jeg a
rette en hjertelig takk til familien Aschjem som har huset meg mer eller mindre i helpensjon

gjennom prosessen, og som har bidratt med verdifull moralsk stgtte underveis.

Den starste takken gar til mester, inspirator og veileder Erling Krogh. Tusen takk for ditt
store engasjement og bidrag pa vegne av innhold og utforming av oppgaven. Fagkunnskapen
din synes uendelig, og du har en unik evne til & tenke positivt, finne lgsninger og motivere i

mgte med motbakker. Denne oppgaven hadde aldri veert en realitet uten deg. Takk for alt.

Elin Bergerud
As, desember 2016






Sammendrag

Denne masteroppgaven undersgker elevers opplevelse og erfaring med
utdanningsprogrammet naturbruk, samt hvilken betydning denne utdanningen har for eleven
pa lengre sikt. I tillegg knytter oppgaven et yrkes- og samfunnsperspektiv til utdanningen

utover elevnytten, og problemstillingen har et tredelt fokus:

I.  Hva betyr yrkesrelevante, praktiske leeringsaktiviteter for elevers interesse og
motivasjon for lering i videregaende opplearing i naturbruk?

Il. I hvilken grad ferer erfaringslering og mestring gjennom praktiske yrkesoppgaver
i naturbruk til at eleven tilegner seg relevant yrkeskunnskap og generelle
ngkkelferdigheter?

1. I hvilken grad vil den praktisk rettede yrkesopplaeringen i naturbruk prege elevens
verdisyn og holdninger seinere i livet, og hvilken samfunnsmessig betydning har
det?

Studiet baseres pa dybdeintervjuer av fire informanter, hvor hver av dem er tidligere
naturbrukselever og som i ettertid har deltatt i hgyere utdanning. Intervjuene ble gjennomfart
delvis i trad med Giorgis metode. Draftingen baseres pa analytisk generalisering hvor
resultatene fra intervjuene settes opp mot andre undersgkelser, samt relevant teori. Teorien
om forbindende erfaringsleering utgjer det teoretiske rammeverket i studien, hvor flere
sentrale laeringsteorier trekkes inn, i tillegg til motivasjonsteori og sosiologisk helseteori.

Det fremkommer av resultatene og drgftingen i studien at utdanningsprogrammet naturbruk
inneholder tre hovedfaktorer som styrker elevens motivasjon og lering; reelle oppgaver i
naturlige omgivelser, samhold med medelever, samt lzererens tilstedeveerelse og handtering av
situasjonen. | tillegg skaper disse tre faktorene en interaksjonseffekt som bidrar til at eleven
gjennomgar til dels en ny primaersosialisering. Videre kan det synes at naturbruksutdanningen
med disse tre faktorene danner grunnlag for at eleven utvikler yrkesidentitet og generelle
ngkkelferdigheter, samt gkologikunnskap, verdigrunnlag og helhetsforstaelse, hvilke som er

sentrale ferdigheter innen utdanning for baerekraftig utvikling.



Abstract

The present study examines student’s experiences within the educational program Naturbruk?,
and also the impact of this education for students in a longer term. In addition, the study
search to connect a vocational and society perspective to the topic as well, and the research

question has a three-fold focus:

I.  How do vocational, action-oriented learning activities affect student’s interest and
motivation for learning in the educational program Naturbruk?

Il.  To which extend does experiential learning and mastery through practical vocational
activities enable students to acquire relevant vocational competencies and general key-
competencies?

I1l.  To which extend does the practical vocational education Naturbruk characterize the
student’s values and attitudes in a longer term, and which significance does it have in
society?

The study is based on in-depth interviews from four informants who are former students at
Naturbruk, and have subsequently participated in higher education. The interviews were
partly conducted according to Giorgis method. The discussion is based on analytical
generalization whereas the results are compared with similar studies, and also connected to
relevant theory. The theory about relation-based experiential learning constitute the
theoretical framework with several learning theories drawn into, in addition to motivation

theory and sociological health theory.

It follows from the results and discussion of the study that the education Naturbruk contains
three main factors which enhance the student’s motivation and learning. Those three factors
are: real tasks in their natural surroundings, feeling of belonging with fellow students, and the
teacher’s presence and handling of the situation. In addition, those three factors create an
interactional effect which initiate a new primary socialization for the student. Furthermore, it

looks like the education Naturbruk, including those three factors, form the basis for students

! Naturbruk (use of nature) is a study program in Norway which includes agriculture, horticulture, animal
husbandry, aquaculture and outdoor recreation as specializations which can be chosen as a profession or
vocation.



to develop a vocational identity and general key-competencies, but also knowledge about
ecology, values and a holistic approach, which are central competencies within education for
sustainable development.
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1.0 INNLEDNING

Oppgaven som du na holder i handen, alternativt lyser mot deg fra skjermen, har fortrinnsvis
et pedagogisk fokus. Temaet for oppgaven er utdanningsprogrammet naturbruk, og retter seg
mot elevens prosesser og nytte av en slik utdanning. Samtidig, tatt i betraktning at dette er en
masteroppgave skrevet innen agrogkologi, er det hgyst relevant, for ikke si ngdvendig, &
knytte det pedagogiske perspektivet til en starre helhet. Ikke fordi temaet pedagogikk er
utenfor sjangeren — pedagogikk er tvert imot en viktig del av agrogkologien hvor sosiale
dimensjoner star sentralt (Francis et al., 2003). Jeg vurderer et starre perspektiv som
ngdvendig da samspill og helhet er helt grunnleggende premisser innen fagdisiplinen
agrogkologi (Gliessman, 2015). Jeg vil derfor i tillegg presentere et yrkes- og
samfunnsperspektiv for i sterre grad a legitimere problemstillingen og kontekstualisere

oppgaven.

En slik form for flerfokus utgjgr en potensiell fallgruve av flere arsaker. For det farste kan det
bli tidkrevende i selve arbeidet med oppgaven, som igjen kan gi et darlig resultat. For det
andre kan det fremsta som uoversiktlig for leseren hva som egentlig er malet og fokus i
oppgaven, og da ikke minst for vedkommende som skal vurdere den. Jeg gnsker derfor &
gjenta at det er eleven som utgjar kjernen i problemstillingen, mens yrket og samfunnet utgjer

konteksten.

Dette innledningskapittelet vil starte med en begrunnelse for hvorfor jeg valgte naturbruk som
tema for oppgaven. Deretter vil jeg beskrive hvilke globale utfordringer vi star ovenfor, og
som jeg samtidig mener har relevans i diskusjonen om naturbruk sin rolle i samfunnet. Etter
dette, folger et kapittel som fokuserer pa utdanning generelt, samt anseelsen til
erfaringshaserte og yrkesrettede leeringsformer som naturbruk representerer. Jeg vil sa si litt
om nordmenns tilknytning til naturforvaltning, for sa gi en rask innfgring i hva
utdanningsprogrammet naturbruk innebaerer, samt hvilke formal denne utdanningen har.
Avslutningsvis vil jeg presentere den konkrete problemstillingen, med en pafglgende

disposisjon for oppgaven.



1.1 BAKGRUNN FOR VALG AV TEMAET NATURBRUK

Mitt engasjement for utdanningsprogrammet naturbruk strekker seg tilbake til tiden jeg selv
var sa heldig a fa veere elev ved to av disse skolene. Med bakgrunn fra gardsdrift og interesse
for primarnzring, var naturbruk et naturlig valg. Jeg var allikevel ikke forberedt pa hvor mye
denne utdanningen ville prege meg underveis som person, og hvor mye den har betydd for
meg i ettertid. Jeg husker godt hvordan jeg i lgpet av mange skoledager ble tatt ut av
komfortsonen, ofte i sammenheng med kulde og hardt fysisk arbeid, men jeg husker ogsa
hvordan nettopp disse situasjonene dannet grunnpilarene i min egen identitetsutvikling. A
flytte hjemmefra og samtidig bli tildelt ansvar for helt reelle arbeidssituasjoner var et bratt,

men verdifullt mgte med voksenlivet.

| ettertid har jeg mgtt mange mennesker som kan fortelle samme historie som meg, om
givende opplevelser fra naturbruk. Jeg har slik fatt bekreftet at jeg langt ifra er den eneste som
verdsetter naturbruk som utdanningsprogram. Da jeg i samfunnsvitenskapelige studier kunne
fortelle medstudenter om hvordan jeg tilbrakte tiden pa videregaende skole med a jakte, fiske,
hugge treer og sove i1 sneghule, ble jeg mott med forbauselse og utsagn som: ”Jeg ante ikke at

det var en mulighet!”.

| lgpet av tiden som elev pa naturbruk ble jeg ogsa bevisst den gkonomisk og ressursmessig
krevende situasjonen flere naturbruksskoler er i. Som jeg kommer tilbake til seinere i
oppgaven er naturbruk det mest kostnadskrevende utdanningsprogrammet av dem alle, og
flere skoler lever med en konstant trussel om nedleggelse. Dette bidro til at naturbruk ble en
kjernesak i mitt politiske engasjement — et engasjement som na har vart i en arrekke og som
har gitt meg nyttig kjennskap til temaet.

Da jeg i fjor tok praktisk-pedagogisk utdanning ved NMBU fikk jeg anledning til & praktisere
ved mine tidligere naturbruksskoler. I tillegg har jeg i flere ar veert tillitsvalgt i Buskerud
Bonde- og Smabrukarlag, hvor naturbruk har falt til mitt ansvarsomrade. Jeg kan derfor
paberope meg en mangfoldig tilknytning til utdanningsprogrammet hvor jeg har opplevd &

veere bade elev, lzrer, fylkespolitiker og naringsutever i relasjon til utdanningen.

Naturbruk er fortsatt et spennende tema for meg med mange uoppdagede sider, og jeg ble
veldig glad da temaet ble godkjent for masteroppgave. Jeg har for min egen del definert et mal

og et formal med arbeidet og oppgaven, som lyder henholdsvis slik:



A gripe og begripe litt av den entusiasmen naturbrukselever viser pé vegne av

utdanningen sin
for a:

skape en starre offentlig bevissthet rundt naturbruksutdanningens rolle i samfunnet, og

eventuelt potensial i mgte med fremtidens utfordringer.

Dette har veert min motivasjon og drivkraft i arbeidet.

1.2 | M@TE MED FREMTIDEN

Verden mgter store utfordringer. Mest omtalt og kjent er antakelig klimaendringene som FNs
forskere til gangs har adressert til menneskelig aktivitet. Omkring fire millioner mennesker
ble tvangsflyttet etter tyfonen Yolanda pa Filippinene i 2013, og ytterligere 16 millioner ble
direkte berart (Ytterstad, 2015). Aret etter ble 6 000 mennesker drept i den indiske monsunen
(Ytterstad, 2015). Selv om det varsles om registrerte endringer i klima og verforhold over
hele kloden — ogsa i Norge — har hittil konsekvensene rammet verst de menneskene som i
utgangspunktet har minst ressurser og, ironisk nok, ogsa minst skyld i situasjonen som har
oppstatt (Kreft et al., 2016).

Arsaken til at klimaet endrer seg skyldes et gkt antall CO2-partikler i atmosfaeren, som igjen
skyldes gkt menneskelig forbruk av energi og ressurser (Cottis, 2015). Det er fortrinnsvis bruk
av fossil energi som barer ansvaret for den gkte forekomsten av karbondioksid, og Norge som
oljenasjon ma ta sin del av skylden. Mange har derfor tatt til orde for & bryte med det ikke-
fornybare forbruket, lede samfunnet bort fra svart karbon og over til det grgnne i form av
fornybar energi. Hapet og troen pa Det grenne skiftet brer om seg i stadig nye samfunnslag og

stadig nye velformulerte selskapstaler.

Men en overgang til fornybar energi er intet uproblematisk taktskifte. Farst og fremst mater
man utfordringer pa vegne av de mange som har sin inntektskilde og sitt levebred i
oljenaringen (Ytterstad, 2015). | tillegg vil et gkt forbruk av fornybar energi ngdvendigvis

matte innebare naturinngrep i starre eller mindre grad. Slik krysser man enda en



konfliktskillelinje, mellom vekst og vern, hvor forvaltning og kunnskap om sadan vil veere en

avgjegrende faktor for naturmangfoldets fremtid (Berntsen & Hagvar, 2010).

En mindre kjent, men samtidig sterkt beslektet utfordring til klimaendringene, er den globale
befolkningens matvaresikkerhet. Enhver som kjenner prinsippene for matproduksjon veit ogsa
at dette er en sveert klimafglsom produksjon. Et endret klima farer til endrede betingelser for
plantevekst, som derigjen gir endrede levevilkar for samtlige organismer som lever av disse
plantene. Inkludert oss selv. Ogsa her rammes de ressursfattigste verst, selv om ingen er
garantert skanet for verken varme eller kulde, terke eller nedbgr. Neerstad og Randen (2012)
beskriver i boka «Den ungdvendige sulten» hvordan mangel pa mat farer til starre urolighet,
konflikter og flyktningstrammer. Og til tross for dette, de framtidsutsiktene som foreligger, og
det faktum at i underkant av én milliard mennesker lever med sult (FAO, 2015), fratser

Vesten i matvarer, hvor vi bare i Norge kaster hele 361 000 tonn arlig (Helgesen, 2015).

FNs mat- og landbruksorganisasjon FAQO understreker at et bredt genetisk mangfold er et av
menneskehetens viktigste skjold i mgte med klimaendringene (FAO, 2007). Dessverre er ikke
forvaltning av genmangfold det vestlige landbrukets sterke side. | lgpet av det forrige
arhundret har det kultiverte genmangfoldet i landbruk blitt redusert med 75 prosent (Dybdal,
2015). Dette er alarmerende, tatt i betraktning de utfordringene vi star ovenfor. Det vestlige
landbruket har ogsa flere haker ved seg enn manglende forvaltning av genmangfold. @kt
forbruk av syntetiske plantevernmidler og mineralgjedsel, kombinert med voksende
monokulturer og klimagassutslipp setter landbruket som sektor pa kartet blant
miljgverstingene (Frison, 2016). At landbruket ma forberede seg pa endringer, kan de fleste
enes om, men om hvordan det bgr endres, strides de leerde (Grgnlund & Harstad, 2014). For
det finnes ingen “quick fix” for landbruket. Om sa en storstilt masseutslettelse av drgvtyggere
ville lettet noe pa utslippet av klimagassen metan, ville man risikere i neste sving a8 mate pa
enda starre matmangel enn det vi allerede ser i dag. Den store problemstillingen koker i sa

henseende ned til:
hvordan produsere nok mat til en voksende befolkning, pa en barekraftig mate?

Og det er midt i denne debatten — for ikke a si konflikten — at matproduksjon fremstar
tydeligst som det det er; et komplekst og sammensatt fenomen som aldri kan forstas fullt ut
gjennom et reduksjonistisk perspektiv. Desto mindre kan det forbedres pa denne maten, og

helhetstenkning og tverrfaglighet er tvingende ngdvendig. For kan man redde gkologien og



endre det etablerte systemet uten a ta hensyn til det gkonomiske og det sosiale aspektet? Nei,
svarer agrogkologene. Agrogkologi, som beskrives som the ecology of food systems (Francis
et al., 2003), tar utgangspunkt i et helhetlig verdensbilde, og forutsetter bade gkologisk,
gkonomisk og sosial barekraft. Det er kun gjennom en interdisiplinar og holistisk tilnerming

til verden vi kan forsta komponentenes samspill og detaljenes betydning.

Men hvordan ser barekraft ut? Hva inneberer Det grgnne skiftet i praksis? Selv om disse
uttrykkene gjentas til gangs, sier fa noe konkret om hva som ma til for at denne berekraften
skal bli en realitet. Det grgnne skiftet kan fort ende opp som Det gregnne ordskiftet, dersom
ingen legger pa bordet forslag til hva som ma gjeres, av hvem, nar. Som en svensk biskop
engang sa: Jordens redningsflite har to arer; den etiske og den tekniske. Vi trenger begge

arer for at vi ikke skal ro i ring (Ytterstad, 2015, s. 35)

Vi star altsa foran globale utfordringer som er sammensatt og komplekse, og som i stor grad
knytter seg til gkologiske prosesser. En beerekraftig utvikling vil kreve kunnskap, forstaelse,
men farst og fremst respekt for gkologi, natur og sosiale relasjoner. Samtidig, for & oppna
resultater kreves ogsa handlekraft — evne til & handle — av oss selv og alle kommende

generasjoner.

1.3 BEHOVET FOR UTDANNING TIL HANDLING

"Vare ideer, vare faktakunnskaper, ville ikke kunne innvirke pa vdre handlinger om de ikke

)

gikk sammen med vdre emosjonelle impulser.’

Disse ordene var det den kjente pedagogen John Dewey som sa i sin tid (Vaage, 2000
[Dewey, 1913], s.78). Dewey, som blant annet er opphavsmannen til uttrykket ”learning by
doing”, kritiserer den dualistiske tradisjonen som i alt for stor grad har fatt prege
utdanningssystemet. Dualismen har ratter tilbake til gresk filosofi og tenkere som Platon og
Avristoteles. Teoretisk og generaliserbar kunnskap ble framstilt som atskilt fra, og til dels som
mer hgyerestaende enn kunnskap som kunne anvendes til noe nyttig. Tankegangen plasserer
ogsa kunnskap og handling som motsetninger til hverandre. Sanser og falelser atskilles fra og
er av underordnet verdi i forhold til rasjonell fornuft (VVaage, 2000 [Dewey, 1913]).
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Selv om vi i Norge har hatt stort fokus pa sosial utjevning, spesielt innen utdanning, beerer
systemet fortsatt preg av det dualistiske tankegodset. | 1994 ble hele det videregaende
utdanningstilbudet reformert, og de ulike utdanningene ble i stgrre grad standardisert (Olsen,
2012). Denne standardiseringen la til rette for at elever som valgte yrkesfag ikke ble "last” til
sitt yrke, men fikk mulighet til 4 ta hayere utdanning ved hgyskole eller universitet — en sveert
positiv mulighet for mange. Samtidig innebar standardiseringen i praksis at yrkesfagene matte
tilpasse seg den studieforberedende modellen, hvor studieforberedende derimot beholdt sitt

akademiske preg, uten noe starre innslag av praksis eller induktiv metode (Olsen, 2012).

Utover dette har yrkesfag generelt et stempel som b-fag i samfunnet (Bakken, 2014, Braathen,
2016). Forskning viser at elever som er usikre pa utdanningsvalget sitt er mer tilbgyelig til &
velge studiespesialisering enn yrkesfag, noe som antakelig bekrefter denne statusen (Sandal &
Smith, 2012). Dette til tross for at mennesker med fagbrev har gode jobbutsikter og er en
etterspurt arbeidskraft i markedet (LO & NHO, 2015).

Innen agrogkologi har man forsgkt a ta et oppgjer med den dualistiske tradisjonen i hgyere
utdanning. Agrogkologisk utdanning har til hensikt & utdanne studenter til handling i en
kompleks og sammensatt virkelighet, fortrinnsvis for a pavirke og endre svakhetene ved det
industrialiserte landbruket (@stergaard et al., 2010). ”The essential foundation for an
education that is action-oriented is a conceptual shift from theory towards action as the
starting point for the learning process” (Lieblein et al., 2012, s. 28). Slik beskriver Geir
Lieblein m.fl. behovet for praksis og induktiv leeringsmetode som gjeldende ogsa pa
universitetsniva . Videre understreker Lieblein viktigheten av at studentene i stgrre grad
lasrives fra tradisjonelle forelesninger og i stedet mater virkeligheten utenfor, hvor behovet

for endring faktisk finner sted.

Ved & sette studentene i kontakt med reelle utfordringer i verden utenfor universitetet kan
studentene utvikle ngdvendig ngkkelkompetanse, ogsa for tiden etter endt studier. Samtidig
integrerer denne leeringen utvikling av studentenes faglelsesmessige engasjement og
verdigrunnlag pa vegne av omgivelsene. It explicitly emphasizes the training of relevant
skills and competencies, integrated with ethics and values, thus complementing the students’
cognitive competencies” (Jstergaard et al., 2010, s. 27). Den ngdvendige endringen vil ikke

vaere mulig dersom man ekskluderer disse perspektivene (Francis, 2003).
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Samfunnet vi lever i beerer altsa preg av en dualistisk tradisjon hvor kunnskap og handling
ansees som motsetninger, og hvor sanser og falelser underordnes rasjonell fornuft. Dette
kommer til syne i hvordan utdanningssystemet er strukturert, samt til dels holdninger til
praktisk og yrkesfaglig utdanning. Agrogkologisk utdanning forsgker a motvirke denne
tradisjonen ved bruk av induktiv leeringsmetode, samt sette studentene i kontakt med verden

utenfor universitetet.

1.4 NASJONALT BEHOV FOR FORVALTNINGSKOMPETANSE

Landet Norge er rikt pa naturressurser og langsiktig naturforvaltning star sterkt i norsk kultur
og identitet. Norge som nasjon har markert seg internasjonalt ved & vere pa offensiven innen
miljevern. Brundtland-kommisjonen som i 1987 presenterte rapporten ’Var felles framtid”
fikk stor oppmerksomhet, og satte begrepet barekraft for alvor pa den globale dagsordenen
(FN-Sambandet, 2016). | en landsomfattende sparreundersgkelse fra 1999 svarer over 60 % at
naturen er viktig for deres livskvalitet (Ness, 2001). Det norske folks sterke tilknytning til

naturen speiles ogsa godt i Grunnlovens paragraf 112 (Lovdata, 2016a) som sier falgende:

Enhver nordmann har rett til et miljg som sikrer helsen, og til en natur der
produksjonsevne og mangfold bevares. Naturens ressurser skal disponeres ut fra en
langsiktig og allsidig betraktning som ivaretar denne rett ogsa for etterslekten.

Borgerne har rett til kunnskap om naturmiljgets tilstand og om virkningene av
planlagte og iverksatte inngrep i naturen, slik at de kan ivareta den rett de har etter

foregaende ledd.
Statens myndigheter skal iverksette tiltak som gjennomfarer disse grunnsetningene.

Loven gir borgerne rett til en natur som forvaltes baerekraftig. Borgerne skal i tillegg ha

kunnskap om naturen og dens tilstand, og staten er ansvarlig for at dette skal kunne realiseres.

For at paragraf 112 i Grunnloven skal kunne etterleves — sett i lys av de globale utfordringene
vi star ovenfor — trenger samfunnet mennesker med kunnskap og ferdigheter tilknyttet

genmangfold, naeringskretslap, ressursutnyttelse og ikke minst mikroorganismer i jord. Videre
trenger samfunnet mennesker som kjenner den kjemiske formelen for fotosyntese, som forstar

hvordan den fungerer i praksis, og som fatter omfanget av hva den betyr for alle pattedyr og
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all menneskelig eksistens pa jorda. Det er et stort behov for forstaelse for at fotosyntesen er
naturens egen prosess for binding av klimagassen karbondioksid — en kompetanse som
antakelig er hovedngkkelen inn til Det gragnne skiftet (Nilssen et al., 2011, Tomter & Dalen,
2014).

Behovet for denne kompetansen begrenser seg ikke til et bestemt fagfelt eller en bestemt
sektor. Selv om primarnaringen peker seg ut med et seerskilt behov og allerede har varslet et
mulig fremtidig kunnskapsunderskudd i alle ledd i naringskjeden (Hillestad & Eldby, 2013)
er denne kompetansen sektoroverskridende. Pa lik linje med hvordan fag som gkonomi og
juss i dag dominerer innen landets forvaltningsapparat, kan gkologi komme til & bli den nye
ngkkelkompetansen i tiden som kommer (Hillestad & Eldby, 2013)

Naturen har altsa en sterk tilknytning til nordmenns identitet, og bearekraftig forvaltning star
nedfelt i grunnloven. For & imgtekomme globale utfordringer, som ogsa bergrer Norge, er det
et stort behov for kompetanse om grunnleggende gkologi og naturforvaltning. Denne
kompetansen er sektoroverskridende, og kan komme til & bli sentral blant annet innen

offentlig forvaltning.

1.5 NATURBRUK — UTDANNING FOR BAREKRAFTIG UTVIKLING?

Siden neste kapittel i sin helhet er viet til utdanningsprogrammet naturbruk, vil jeg her kun
introdusere essensen i utdanningen, og si noe om hvorfor jeg setter naturbruk i kontekst med

temaene over.

Skolen er samfunnets viktigste kanal for formidling av kunnskap og kompetanse. | 2002
proklamerte FNs Generalforsamling at tiaret mellom 2004 og 2014 skulle vaere FNs tiar for
utdanning for baerekraftig utvikling (Sinnes, 2015). | forlengelsen av dette har det i Norge blitt
utformet ulike strategier for a fglge opp FNs proklamering. Kunnskapsdepartementet skriver i
sin rapport fra 2012 at utdanning for beerekraftig utvikling ma gjennomsyre alle relevante fag
slik at det skapes en gjennomgaende helhet i oppleeringen, at utdanningen skal bidra til &
forankre verdier og prinsipper som ligger til grunn for baerekraftig utvikling og at
utdanningen skal stimulere til kritisk tenkning og problemlgsning (Kunnskapsdepartementet,

2012, s. 6). Det hviler dermed et stort ansvar pa skolen og utdanningsinstitusjonene for a
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formidle ngdvendig kunnskap og ferdighet om natur, forvaltning og barekraft i tiden som

kommer.

Hvordan svarer sa skolen pa dette behovet? Utdanningsprogrammet naturbruk er som navnet
tilsier rettet mot natur, og utgjer ferst og fremst primarnearingens yrkesutdanning. Utover
dette er naturbruk et utdanningsprogram tilgjengelig for alle som gnsker et grgnt alternativ til
studiespesialisering pa veien mot hgyere utdanning. Sammenligner man naturbruk med andre
utdanningsprogram pa videregaende niva, ser man at naturbruk er den eneste utdanningen
som inkluderer bade etikk, natur og gkologi under samme fane i lereplanen. |
utdanningsprogrammets formal star det falgende: Opplaringen skal favne tradisjoner og
fellesverdier som preger hverdag og samfunnsliv, og samtidig legge grunnlag for arbeid i
framtidsrettede naringer. Forstaelse for baerekraftig utvikling, for sammenhengen mellom
biologisk produksjon, naturens talegrenser og menneskelig aktivitet, skal vaere grunnleggende

for opplaeringen (Utdanningsdirektoratet, 2016b).

Leeringen i naturbruk baseres i stor grad pa praktisk utgvelse, hvor elevene kommer i tett
kontakt med dyr, natur og ikke minst hverandre. Som jeg kommer tilbake til seinere i
oppgaven uttrykker en stor andel av elevene pa naturbruk at de trives godt i dette
utdanningsprogrammet. Mange svarer ogsa at interessen for landbruk har blitt styrket i lgpet
av tiden pa naturbruk. I tillegg viser det seg at flere av elevene avslutter utdanningen med
studiekompetanse enn med fagbrev, noe som bidrar til & aktualisere fokuset pa naturbruk som
et studieforberedende utdanningsprogram, med faginnhold som strekker seg utover det a vere
en rein yrkesutdanning. Kanskje besitter naturbruk sentrale elementer for formidling av

fremtidens ngkkelkompetanse?

1.6 PRESENTASJON AV PROBLEMSTILLING

P& bakgrunn av de presenterte perspektiver omkring betydningen av naturbruk og praktisk
arbeid, samt den samfunnsmessige betydningen av naturbruk, har jeg basert problemstillingen
min pa fglgende: Jeg gnsker a fordype meg i hvordan innholdet i utdanningsprogrammet
pavirker eleven i form av elevens lering, elevens utvikling av yrkeskompetanse og

nekkelferdigheter, samt elevens holdninger og verdisyn i et langtidsperspektiv. Jeg vil ogsa
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knytte et samfunnsperspektiv til spgrsmalene. Problemstillingen er tredelt, og lyder som

falger:

I.  Hva betyr yrkesrelevante, praktiske leringsaktiviteter for elevers interesse og

motivasjon for lering i videregdende opplering i naturbruk?

Il. I hvilken grad ferer erfaringsleering og mestring gjennom praktiske yrkesoppgaver
i naturbruk til at eleven tilegner seg relevant yrkeskunnskap og generelle

ngkkelferdigheter?

I11. I hvilken grad vil den praktisk rettede yrkesopplaeringen i naturbruk prege elevens
verdisyn og holdninger seinere i livet, og hvilken samfunnsmessig betydning har
det?

Problemstillingen baserer seg hovedsakelig pa elevens opplevelse og erfaring, men tar ogsa
opp samfunnsnytten av utdanningen. Med samfunnsnytte sikter jeg til hvilken grad skolen
evner a utdanne mennesker som best mulig kan imgtekomme de globale og nasjonale
utfordringene beskrevet i foregaende underkapitler. I tillegg nevnes ogsa den yrkesmessige
siden ved en slik utdanning i del to av problemstillingen. Dette er fordi elev, yrke og samfunn
er tett knyttet til hverandre gjennom en slik utdanning, og utdanningsprogrammet naturbruk
har som samfunnsoppdrag a fylle disse tre aktgrenes interesser og behov. | enkelte tilfeller vil
det kunne oppsta motsetninger mellom aktgrenes interesser. Samtidig vil det i mange tilfeller
vaere sammenfallende interesser mellom akterene, og forholdet i mellom disse tre kan

fremstilles i en sirkuler figur, som i Figur 1 under.

| / \

Figur 1: Forholdet mellom elev, yrke og samfunn i tilknytning til naturbruk.
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Den sirkulaere figuren illustrerer ogsa fokuset i oppgaven, hvor eleven star i sentrum, med

yrket og samfunn rundt. Dette vil jeg komme narmere tilbake til i kapittel «6.0 Drgfting».

1.7 OPPGAVENS DISPOSISJON

| neste kapitel i oppgaven vil jeg presentere nermere hva utdanningsprogrammet naturbruk
inneberer. Dette er for & gi leseren en dypere innsikt i hva utdanningen gar ut pa, samt et
bilde av elevene som velger denne utdanningen. Deretter vil jeg gjere rede for min
forskningsstrategi som en stegvis fremgangsmate og beskrive hvilken metode jeg har valgt for
forskningsopplegget. For meg er det naturlig og logisk & velge teori etter forskningsstrategi
som overordnet tilngerming til forskningsarbeidet, og teorikapitlet fglger derfor etter
strategikapitlet. Leeringsteorien jeg har valgt som rammeverk for teorikapitlet og drgfting av
andre relevante teorier, gir ogsa struktur og disposisjon for presentasjonene i det pafglgende
kapitlet. Enkelte momenter fra teorien knyttes an til presentasjonene av funn i dette kapitlet,
men drgftingen av resultatene falger i neste kapitel, der resultatene ogsa settes opp mot
problemstillingen min. Tilslutt i oppgaven konkluderer jeg pa bakgrunn av resultatene og

drgftingen av disse, hvor jeg ogsa stiller noen sparsmal til veien videre.

Jeg gnsker enhver leser av oppgaven god lesing!

2.0 UTDANNINGSPROGRAMMET NATURBRUK — HVA ER DET?

| dette kapittelet vil jeg gi en naermere presentasjon av hva utdanningsprogrammet naturbruk
er og hva det inneholder. For den ukjente leser kan begrepet naturbruk gi assosiasjoner til
generell primaernaring og friluftsliv — hvilket som ogsa i hovedsak er riktig — men det er

derfor viktig & spesifisere hva ordet naturbruk inneberer i denne oppgaven.

2.1 ET VIDEREGAENDE UTDANNINGSPROGRAM

Utdanningsprogrammet naturbruk er ett av tretten ulike alternativer norske elever kan velge

blant nar de skal begynne i videregaende opplering. Etter endt grunnskole, hvor laereplanen er
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felles for alle, kan elevene pa vei inn i videregaende skole velge ulike retninger basert pa egne
interesser. Alle elever i norsk skole har rett pa skoleplass i videregaende opplearing, en rett
som ble innfgrt under Reform 94 (Utdanning.no, 2016).

Utdanningsprogrammene i videregaende skole kategoriseres i to grupper: yrkesfag og
studieforberedende. Farstnevnte gruppe inneberer de utdanningsprogrammene hvor elevene
etter toarig skolegang gar ut i leere for & oppna fagbrev med tilhgrende yrkestittel. Sistnevnte
gruppe innebaerer utdanningsprogrammene som har en varighet pa tre ar hvor elevene oppnar
sakalt studiekompetanse, det vil si kvalifikasjon for hayere utdanning ved hgyskole eller

universitet.

Under viser Tabell 1 de ulike utdanningsprogrammene i videregaende opplearing. Som
tabellen viser er begrepet studieforberedende samlebetegnelsen for utdanningsprogrammene
som farer til studiekompetanse, mens studiespesialisering er én av de, og ogsa det vanligste

studieforberedende utdanningsprogrammene.

Tabell 1: De tretten ulike utdanningsprogrammene i videregaende opplering (kilde: vilbli.no)

Yrkesfaglige utdanningsprogram Studieforberedende utdanningsprogram
Bygg- og anleggsteknikk Idrettsfag

Design og handverk/medieproduksjon Medier og kommunikasjon

Elektrofag Musikk, dans og drama

Helse- og oppvekstfag Naturbruk

Naturbruk Studiespesialisering

Restaurant- og matfag
Service og samferdsel

Teknikk og industriell produksjon

Slik bygg og anlegg (mest kjent som byggfag) er utdanningsprogrammet for de som gnsker en
jobb i tamrerbransjen, er naturbruk utdanningsprogrammet for de som gnsker et yrke innen
primarnaringen. Naturbruk er derfor fortrinnsvis et yrkesfag, men gir ogsa mulighet til
studiekompetanse. Dette kommer jeg naermere tilbake til seinere i oppgaven.
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Under viser Figur 2 hvordan utdanningslgpet bade for yrkesfag og studieforberedende
forlgper i videregaende skole. Figuren viser for gvrig ikke det studieforberedende Igpet i
naturbruk, hvor tredrig naturbruksutdanning gir studiekompetanse.

g Videregaende Videregaende Videregaende Studiekompetanse
8 trinn1iskole = trinn2iskole = trinn 3 iskole
5 ()
38
S Pabygging til Pabygging til
% generell studie- generell studie-
3 kompetanse kompetanse
) / ]
Videregaende Videregaende Videregaende Yrkeskompetanse
trinn 1iskole ™ trinn2iskole ™ trinn 3 iskole
Oppleering i bedrift -
2 | _)‘ Fagbrev
3 ' eller
¢ Opplzering i bedrift, | B
> = seerlep —» |
1. ar 2.ar 3.ar 4. ar 5.ar

Figur 2: Utdanningslegp i yrkesfag og studieforberedende utdanningsprogram i videregaende

opplering (kilde: vilbli.no).

All offentlig videregaende utdanning i Norge styres og driftes pa fylkeskommunalt niva. Det
innebaerer at elevene fortrinnsvis ma rette seqg etter fylkesgrensene og velge en videregaende
skole innen eget hjemfylke. Unntaksvis kan elever krysse fylkesgrensen dersom de @nsker et
tilbud som ikke eksisterer i eget hjemfylke. Slike skoletilbud, som spesialiserer seg innen et
fagfelt, omtales gjerne som landslinjer og kan motta elever fra hele landet. Et eksempel pa en
slik linje er @kologisk landbruk som tilbys ved Sogn Jord- og Hagebruksskule i Aurland. All
offentlig skole er gratis, hvor bade bgker, skolemateriell og utstyr dekkes enten av skolen eller

gjennom Statens lanekasse for utdanning.

Det finnes ogsa private skoler som tilbyr videregaende utdanning. Private skoler er ikke
begrenset av fylkesgrenser og kan derfor motta elever fra hele landet. De far derimot
offentlige midler for kun 85 % av elevkostnadene og elever som velger privat skole ma derfor
betale en egenandel for skoleplass. Selv om totalandelen elever i privat videregaende skole er
noksa beskjeden (7 %), er hele 22 % av elevmassen pa naturbruk elever ved privat skole
(Sether et al., 2014). Det vi si omlag en tredoblet andel av gjennomsnittet for videregaende

opplearing, noe som er interessant a kjenne til videre i oppgaven.
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2.2 NATURBRUKSSKOLEN — EN INSTITUSJON | LOKALMILIZET

For & fa innblikk i omfanget av utdanningsprogrammet naturbruk, er det viktig a kjenne til

noe av historien til utdanningen. Da utdanningen har sterk tilknytning til de skolene som tilbyr
dette, er det ogsa relevant a si noe om hvilken betydning disse skolene har i lokalmiljget sitt.
Jeg vil gjerne gjare rede for naturbruksutdanningens forhistorie i Norge og bygger

fremstillingen pa @stlandsforskning sin rapport fra 2014, kapittel 2 (Seather et al., 2014).

Utdanning innen primarnaring er en av de eldste yrkesutdanningene og strekker seg narmere
200 ar tilbake i tid. Det hele startet i 1825 hvor Jacob L.B. Sverdrup, motivert av
opplysningstiden, startet ”Agerdyrkingsseminarium” i Borre i Vestfold, hvor formalet var a
skolere bondegutter til & bli bedre bender. | lgpet av 1830-arene ble det opprettet en
landbruksskole i hvert fylke. | 1876 kom den farste skogskolen pa Kongsberg, mens det i
1880 ble opprettet gartnerskole pa Sem utenfor Grimstad. Etableringen av Norges
Landbrukshggskole var en direkte konsekvens av landbruksskolene som ble opprettet, hvor
myndighetene pa 1840-tallet sa et behov for godt utdannede lerere som skulle virke ved disse
skolene. Antallet skoler og faglig innhold har variert siden den gang, men flere av dagens
naturbruksskoler har bade geografi og produksjoner som stammer fra denne tiden. I tillegg har
det historisk veert et neert forhold mellom landbruksutdanningen og landbruket. Bgnder og
faglagene i landbruket har hatt et eierforhold til selve innholdet i utdanningen, men ogsa til

skolene som sadan.

Frem til & 1900 var landbruksskolene underlagt Departement for det indre, men ble deretter
overfgrt til Landbruksdepartementet som hadde ansvaret for landbruksskolene helt frem til
1990, hvor de ble overfart til Kirke- og Undervisningsdepartementet og kom inn under Lov
om videregaende opplaring. P4 samme tid ble landbruksskolene underordnet

fylkeskommunen i de respektive fylkene.

Frem til 1990 var agronom- og gartnerutdanningen ved landbruksskolene to- til trearige lap,
hvor det andre aret var et praksisar. Det ble i tillegg tilbudt ett- og toarige teknikerkurs som
var den hgyeste utdanningen innenfor landbrukets fagskoler, og som ga tilleggstittelen
agroteknikker, skogteknikker eller gartnerteknikker. 1 1990 ble navnet endret til Studieretning
landbruksfag og naturbruk, en utdanning som bygde pa den forrige strukturen, mens det i
1994 pa nytt ble endret gjennom Reform 94 til Studieretning naturbruk. Fra og med denne

reformen ble utdanningen bestaende av et to- eller tredrig lgp, avhengig av hvilket fagarbeid
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eleven valgte. 1 2006 kom Kunnskapslgftet, en ny reform som farte til ny struktur og nye

leereplaner. Utdanningen fikk ogsa nytt navn; Utdanningsprogrammet naturbruk.

Med sine lange historiske rotter har de ulike naturbruksskolene etablert en sterk forankring i
eget lokalmiljg. Selv om navnet og strukturen pa selve utdanningen har endret seg i lgpet av
arene, har ofte navnet pa skolene bestatt som en velkjent og anerkjent bauta i de ulike
regionene. For & eksemplifisere dette kan vi se til Buskerud fylke hvor landbruksskolen i sin
tid ble etablert pa Buskerud Hovedgard, garden som er opphavet til fylkets eget navn.
”Buskerud Landbruksskole”, eller bare ’landbruksskolen”, er et veletablert navn, ogsa utenfor

fylkets grenser (Klundelien et al., 2012).

Skolenes forankring i lokalmiljget har gjort seg merkbar i tilfeller hvor det har foreligget
forslag om skolenedleggelse. Slike forslag har tendens til a skape stor mobilisering blant
nering, lokalbefolkning og media som sgrger for skrinlegging av forslaget og fortsatt drift av
skolen. For undertegnede vitner dette engasjementet om at disse skolene utgjer en betydelig

rolle som regional kunnskaps- og oppleringsinstitusjon for primarnaringene og bygdene.

2.3 INNHOLD OG LAREPLANMAL

| denne delen skal jeg presentere naermere innholdet i utdanningsprogrammet naturbruk, samt

de ulike lzereplanmalene for utdanningen.

Naturbruk er som tidligere nevnt fortrinnsvis et yrkesfaglig utdanningsprogram for elever som
gnsker en fremtid i primeerneeringen. Det er samtidig mulig & velge et tredrig
studieforberedende lgp innenfor naturbruk for & oppna studiekompetanse. Naturbruk deles
videre inn i to kategorier: grenn og bla sektor, hvor farstnevnte innebefatter jordbruk,
skogbruk, gartnernaring samt jakt, fiske og naturforvaltning, mens sistnevnte innebefatter

havbruk. Majoriteten av skolene retter seg mot grgnn sektor, noe ogsa denne oppgaven gjer.

Studielgpet i naturbruk er lagt opp med et bredt felles farstear (videregaende trinn 1/VG1)
som gir elevene innblikk i mangfoldet innen primarnaringene Andrearet (VG2) velger
elevene mellom syv ulike retninger som er mer spisset enn farstearet. For tredjearet velger
elevene enten & ga ut i leerebedrift i to ar, fortsette pa VG3 Landbruk og gartnernzring for a fa

yrkestittelen Agronom, eller fortsette pa VG3 Naturforvaltning eller VG3 Pabygging, for a
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oppna studiekompetanse. Figur 3 under viser de ulike valgmulighetene elevene pa naturbruk

har. Den ragde sirkelen med «B» viser til opplering i bedrift.
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Figur 3: Oversikt over ulike valgmuligheter og linjefordypninger innenfor utdanningsprogrammet

naturbruk (kilde: naturbruksskolene.no).

Som Figur 3 viser, er alle elevene pa naturbruk innom et felles ferstear, VG1 Naturbruk. Dette
aret er delt inn i tre bolker: Fellesfag, Felles programfag og Prosjekt til fordypning. Fellesfag
innebaerer fag som norsk og matematikk. Felles programfag er fag som retter seg mot
yrkesfaget og er delt inn i Naturbasert produksjon og Naturbasert aktivitet. Naturbasert
produksjon innebzerer tradisjonell primarproduksjons, mens naturbasert aktivitet inneberer
tilrettelegging av naturbruksproduksjoner for alle mulige brukergrupper. Friluftsliv inngar
0gsa i naturbasert aktivitet. Prosjekt til fordypning kan sammenlignes med det som tidligere
het valgfag, hvor elevene kan fordype seg innenfor sitt interessefelt, med mulighet for

utplassering i bedrift.

For & fa et konkret innblikk i hva elevene pa naturbruk lzerer, har jeg valgt & presentere noen
utvalgte leereplanmal for fagene Naturbasert produksjon og Naturbasert aktivitet. Resten av
lereplanmalene kan finnes i vedlegg nummer tre, sist i oppgaven. Arsaken til at jeg velger
disse VG1-fagene er fordi dette er de felles yrkesfagene alle naturbrukselever skal igjennom i
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lgpet av utdanningsprogrammet. | tillegg mener jeg at disse fagene gir et godt bilde pa hva

utdanningsprogrammet naturbruk innebarer.
Leaereplanmal 1 - 5 for VG1-faget Naturbasert produksjon:
Mal for opplaringen er at eleven skal kunne:

- Utfere arbeidsoppgaver knyttet til stell av planter basert pa kunnskaper om planters
miljgkrav

- Utfare arbeidsoppgaver knyttet til stell av dyr eller fisk basert pa etiske retningslinjer og
kunnskaper om organismenes miljgkrav

- Utfare arbeidsoppgaver innen produksjon og hgsting eller fangst

- Utfare enkel bearbeiding av rastoff

- Beskrive og presentere et produkt rettet mot en aktuell malgruppe

De pafglgende leereplanmalene i faget dreier seg i hovedsak om handtering av utstyr og

maskiner, vedlikehold av disse, samt miljg- og sikkerhetshensyn i arbeidet.

Naturbasert produksjon er meget vidtfavnende og kan omfatte prosessene fra a til a knyttet til
de ulike produksjonene i primarnaringene, men ogsa bearbeiding og foredling av rastoff. For
skolene er det ngdvendig & velge ut noen prosesser og noen produksjoner. Under presenteres
tre av lzereplanmalene for faget Naturbasert aktivitet, et fag som i sterre grad retter seg mot

alternativ anvendelse av natur og ravarer.
Mal for opplaeringen er at eleven skal kunne:

- Beskrive eksempler pa produkt- og naeringsutvikling basert pa lokale naturressurser og
lokal kultur og tradisjon.

- Planlegge, gjennomfare og vurdere en eller flere naturbaserte aktiviteter med tanke pa
anvendelse innen turisme, helse og omsorg, pedagogisk tilrettelegging og i nye produkter
0g tjenester.

- Beskrive og begrunne bruk av natur ut fra gkologisk forstaelse og etiske normer

Med naturbasert aktivitet knyttes utdanningsprogrammet eksplisitt mot samfunnets behov for
tjenester fra naturbruk, som regel med grunnlag i naturbasert produksjon. Skole, helse og

omsorg, foredling, turisme, kultur og beerekraft blir viktige tema. Dette innebzerer at elevene
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skal igjennom et omfattende program som favner hele verdikjeden og en lang rekke
samfunnsomrader det farste aret pa naturbruk. Lereplanmalene er skrevet slik at de kan
tilpasses ulike produksjoner pa de ulike naturbruksskolene. Dette vil jeg komme narmer
tilbake til i siste underkapittel, «2.5 @konomi og drift».

Lareplanmalene retter seg bade mot rein praktisk utevelse, samfunnsintegrasjon og etikk og
humane verdier. Pa VG1 er lereplanmalene formulert hovedsakelig slik at eleven skal kunne
kjenne til og beskrive, mens lereplanmalene pa hgyere niva i utdanningsprogrammet stiller
starre krav til eleven. Med et sa bredt spekter av temaer som inngar pa VG1, blir det samtidig
krevende a ga i dybden pa hver enkelt produksjon, for eksempel innen storfehold. Det er
derfor lagt opp til at elevene pa VG2 kan fordype seg mer innen en utvalgt produksjon. For &
vise dette, har jeg valgt & ta med et leereplanmal fra VG2 Landbruk og gartnernzring for faget
Produksjon og tjenesteyting, og deretter et leereplanmal fra VG3 Landbruk for faget Plante-
og husdyrproduksjon.

Leaereplanmal i VG2-faget Produksjon og tjenesteyting:

- Planlegge, gjennomfare og dokumentere arbeidsoppgaver i naturbaserte produksjoner og

aktiviteter og vurdere utfgrelse, kvalitet og lannsomhet.
Leereplanmal i VG3-faget Plante- og husdyrproduksjon:

- Planlegge, utfgre og vurdere ulike typer landbruksproduksjoner i trad med gjeldende

regelverk, standarder, kvalitetssystemer og krav til dokumentasjon.

Vi ser at ord som beskrive” og “utfere” er byttet ut eller supplert med ord som planlegge”,
”dokumentere” og vurdere”. Det forventes altsé at eleven skal fi en dypere forstéelse og

bedre evne til & kunne vurdere faget, dess lenger i utdanningsprogrammet eleven kommer.

Ser vi nermere pa programfaget VG3 Naturforvaltning, som inngdr i det tredje studieéret og
studieforberedende lgpet pa naturbruk, ser vi at fokuset pa forvaltning av natur star enda mer
i fokus enn i programfagene i VG1 og VG2, mens orienteringen omkring tradisjonell
produksjon er tonet ned. Det star ogsa spesifikt i programfagets formalsparagraf at
opplaringen skal favne helhetlig og tverrfaglig, samt bidra til at eleven utvikler evne til a

finne lgsninger, samt sette disse lgsningene ut i praksis (Utdanningsdirektoratet, 2016a). Ogsa
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pa dette trinnet har jeg valgt a ta med to leereplanmal fra faget Forvaltning av natur som jeg

synes betegner innholdet i studiet godt:

- Beskrive viktige miljgutfordringer lokalt, regionalt, nasjonalt og globalt

- Beskrive sentrale prinsipper og strategier for barekraftig forvaltning av naturen

Det er med andre ord et mal at elever som velger naturbruk som et studieforberedende fag,
skal opparbeide god samfunnsmessig forstaelse for og kunnskap om naturforvaltning, samt

bred innsikt i miljgmessige utfordringer knyttet til gkologisk baerekraft.

2.4 NATURBRUKSELEVEN — HVEM ER DET?

| dette underkapitlet gir jeg oversikt over kjennetegn ved elever som velger
utdanningsprogram naturbruk, og hva de synes om utdanningsprogrammet de har valgt.
@stlandsforskning AS gjorde i 2013 en noksa omfattende sparreundersgkelse som ga god
kartlegging av nettopp dette. @stlandsforskning sin rapport (Sether et al., 2014) er kilde for

framstillingen i dette underkapitlet, dersom annen kilde ikke er oppgitt.

Det var i 2015 tilsammen 200 174 elever i videregaende opplearing i Norge. Av disse var

4 281 elever pa naturbruk, det vil si 2, 1 %, en andel som har veert svakt synkende de siste 20
arene. Hvorfor denne andelen er synkende, er antakelig sammensatt. Forsker ved
Naturfagsenteret Camilla Schreiner gjorde en undersgkelse blant 15-aringer i 2007 der hun
undersgkte hvilke faktorer som pavirker valg av utdanning (Schreiner, 2007). Resultatet viste
seg a vare hovedsakelig fem faktorer: interesse; oppfatning av egne evner (mestringsfalelse
er viktig for interesse); muligheter, risiko og kostnad (styre unna risiko); yrkeskunnskap eller
mangel pa yrkeskunnskap (synliggjering av yrker); og anbefalinger eller advarsler fra voksne
(Schreiner, 2007). Det er rimelig a anta at dette ogsa gjelder for elever som velger naturbruk.
Schreiner konkluderer samtidig med at dersom et mangfold av studentene trives bade sosialt
og faglig i studiene, vil disse fungere som studiets beste markedsfgrere. Som jeg kommer
tilbake til seinere i kapittelet, er det et stort flertall av elevene som trives godt pa naturbruk,
noe som i lys av Schreiners konklusjon burde gitt grunnlag for vekst i elevgrunnlaget. Det kan
derfor synes at manglende tilsgkning til naturbruk skyldes at elevene rett og slett ikke blir
eksponert for naturbruk som utdanningsvalg. Dette kommenteres ytterligere i kapittel «5.7 Et

kritisk blikk pa naturbruksutdanningens.
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Naturbruk er en av fa yrkesfaglige utdanningsprogram som har en noksa jevn kjgnnsfordeling.
For skoledret 2012/2013 var det henholdsvis 51 % jenter og 49 % gutter pa VG1 Naturbruk.
Videre i utdanningen blir det mer ujevn fordeling, hvor VG2 Heste- og hovslagerfaget hadde
95 % jenter samme aret, mens VG2 Skogbruk kun hadde 6 % jenter. For VG2 Landbruk og
gartnernaring, som har starst andel elever pa VG2-trinn, var fordelingen noe jevnere — 61 %

jenter.

Ser man pa elevenes bakgrunn, ser man at andelen elever som kommer fra gardsbruk og som
velger naturbruk, utgjar 31 %, mens 16 % oppgir at de har odelsrett til et gardsbruk. Det viser
seg at elever som kommer fra gardsbruk og som har odel er mest tilbayelige til & velge VG2
Landbruk og gartnerneering pa andredret, mens VG2 Heste- og hovslagerfaget er den linjen

med starst andel elever som ikke kommer fra gard.

Videre viser rapporten fra @stlandsforskning at elevenes karakterer fra ungdomsskolen
varierer veldig. Sammenlignet med andre yrkesfag, har naturbrukselevene relativt gode
karakterer fra ungdomsskolen, hvor kun Design og handverk har flere elever med et
gjennomsnitt pa fire eller bedre. Samtidig er naturbruk, sammen med restaurant og matfag,
det utdanningsprogrammet med starst andel elever med tilrettelagt oppleering. Naturbruk har

altsa en sveert varierende elevmasse nar det kommer til tidligere skoleprestasjoner.

Naturbruk er ogsa det yrkesfaglige utdanningsprogrammet hvor flest elever rapporterer at de
ma bo hjemmefra for & ga pa skole. Det som samtidig skiller naturbruk fra de andre
yrkesfagene er at mange av skolene har internat hvor elevene blir tilbudt kost og losji mot en
manedlig egenandel. Det betyr at terskelen for & flytte hjemmefra kan oppleves som noe
lavere, enn om elevene ma flytte til privat hybel eller leilighet. Omtrent 85 % av elevene pa
VG1 Naturbruk som bodde pa internat, oppga at de i stor eller i sveert stor grad trivdes pa

internatet.

Nar det gjelder elevenes arsaker til a velge utdanningsprogrammet naturbruk, svarer 71 % at
det var sveert viktig at naturbruk var en mer spennende mate a ta videregaende pa, enn vanlig
studiespesialisering. Samtidig sier 57 % seg enig i at det er sveert viktig at de far mulighet til &
arbeide med dyr mens man gar pa skolen. Setter vi det siste spgrsmalet opp mot hvilke VG2-
linjer elevene valgte, var det nesten 80 % av elevene pa VG2 Heste- og hovslagerfaget som
ansa kontakten med dyr som en sveert viktig faktor for a velge naturbruk. Pa VG2 Landbruk
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0g gartnernaring var det 68 % som syntes det samme, mens for de som valgte seg videre til
VG2 Skogbruk, var andelen kun 14 %.

Ser vi pa hvem som anbefalte elevene & ga naturbruk, svarer 41 % at de fikk anbefalt
naturbruk av foreldre eller naer familie, og 32 % sier de fikk anbefalt naturbruk av venner.
Hele 33 % sier at de ikke fikk anbefalt naturbruk verken av foreldre, venner, leerere eller

radgivere.

Pa sparsmal om elevene synes det er for lite praksis i skolehverdagen, svarer elevene som har
som mal & oppna studiekompetanse i lgpet av utdanningen i hovedsak nei, mens elevene som
har som mal & oppna fagbrev i hovedsak ja. Dette kan virke noksa naturlig, men viser ogsa at
det kan vaere krevende 4 tilrettelegge for god utdanning i en sakalt hybrid som naturbruk er.
Det er samtidig interessant & se at naturbruk er utdanningsprogrammet hvor hgyest andel
elever oppnar sakalt dobbeltkompetanse, det vil si bade studiekompetanse og

yrkeskompetanse.

Som jeg har veert inne pa, har elevene pa naturbruk variert bakgrunn, hvor omtrent en tredel
oppgir at de kommer fra gard. Pa spgrsmalet om naturbruk har gitt eleven mer lyst til &
arbeide i landbruket, svarer 70 % at de er helt eller litt enig i dette. Det kan derfor se ut som at
naturbruk gker interessen for landbruk, ogsa blant elever som ikke kommer fra gard. Pa
spgrsmalet om naturbruk gir et godt grunnlag for & arbeide i landbruket/bli bonde, svarer
halvparten av de som gikk VG3 Landbruk, ja.

Som nevnt er naturbruk farst og fremst definert som et yrkesfaglig utdanningsprogram.
Allikevel er det en stgrre andel av elevene som avslutter utdanningen med studiekompetanse,
enn med fagbrev. Gar vi videre og ser pa hva naturbrukselevene gjar etter at de er ferdig pa
naturbruk, ser vi at det er en lavere andel som er i hgyere utdanning etter seks ar, enn for
gjennomsnittet for alle elever med studiekompetanse. Ser vi pa hvilke type utdanninger
naturbrukselevene velger, dominerer helse-, sosial- og idrettsfag med 30 %. Til
sammenligning er gjennomsnittet for disse fagene for alle linjer, 22 %. Deretter fglger
leererutdanninger og utdanninger i pedagogikk med 16 %, hvor primernaringsfag farst
kommer pa en tredjeplass med 15 %. Det er altsa dobbelt sa mange naturbrukselever med
studiekompetanse som velger a studere helse-, sosial-, og idrettsfag, enn som velger a studere
primarnaringsfag, innen hgyere utdanning. Ser vi pa hvordan dette fordeler seg etter kjenn,

er det en langt stgrre andel kvinner (37 %) som velger fgrstnevnte, enn menn (7 %). Derimot
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ser vi det motsatte mgnsteret for primernaringsfag, hvor det er 37 % menn og 10 % kvinner.
Ser vi pa hvilke primarnaringsfag som dominerer blant de som velger dette, er det husdyrfag,
skogbruksfag og utmarksforvaltning som kommer best ut. Plantevitenskap er derimot den

minst valgte sjangeren blant elevene, med kun 1 %.

For & oppsummere dette underkapittelet, ser vi at utdanningsprogrammet naturbruk utgjer
omtrent 2 % av elevmassen i videregaende utdanning. Av disse oppgir 30 % at de kommer fra
gard. Det er stor variasjon i elevenes karakterer fra ungdomsskolen. Mange elever ma flytte
for & ga pa naturbruk, men de fleste skolene tilbyr internat. Over 70 % sier de valgte naturbruk
fordi de oppfattet det som et mer spennende linjetilbud enn studiespesialisering. Samtidig er
det viktig for mange a kunne arbeide med dyr i skolehverdagen. Flere sier de fikk anbefalt
naturbruk av foreldre og neer familie, samtidig som en tredel sier de ikke ble anbefalt
naturbruk av verken familie, venner, lerere eller radgivere. Vi ser at 70 % av elevene sier
naturbruk har gitt dem mer lyst til & jobbe i landbruket, og at naturbruk har den hgyeste
andelen elever med dobbeltkompetanse. Videre ser vi at det er flere naturbrukselever som
fullfgrer utdanningen med studiekompetanse enn med fagbrev. Andelen i hgyere utdanning
etter seks ar er allikevel lavere enn gjennomsnittet. Nar vi ser pa hvilke typer hgyere
utdanning naturbrukselevene velger, dominerer helse-, sosial- og idrettsfag gverst, mens
primarnaringsfag farst kommer pa tredjeplass. Innenfor sistnevnte kategori er husdyrfag,

skogbruksfag og utmarksforvaltning mest populert, mens plantevitenskap kommer darligst ut.

2.5 OKONOMI OG DRIFT

De ulike naturbruksskolene drives noksa forskijellig, fortrinnsvis avhengig av beliggenhet og
eiendom. Naturbruk skiller seg fra andre utdanningsprogram ved at skolens beliggenhet i stor
grad preger innholdet i utdanningen, og at skoleomradet i mange tilfeller er en aktiv
naringsutgvende arena. Som navnet pa utdanningsprogrammet indikerer, er det det
omkringliggende ressursgrunnlaget som utgjar utgangspunktet for elevenes leering, og valg av
drift- og produksjonsform styres naturlig deretter. Mens skoler som ligger i tilknytning til
fjellomrader gjerne bedriver sauehold og utmarksforvaltning, har skoler som ligger i lavlandet

ofte korn- og grennsaksproduksjon.
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Ikke alle naturbruksskoler har egen eiendom eller eget gardsbruk. I slike tilfeller har skolen
avtaler med grunneiere og/eller bander i neeromradet, hvor elevene kan komme ut og
praktisere. Kongsberg VGS avdeling Saggrenda, er et slikt eksempel. Saggrenda har skogbruk
som sitt hovedfokus og benytter sglvverkets skoger som ligger i umiddelbar nerhet til skolen.
| tillegg tar skolen pa seg arbeidsoppdrag for private skogeiere som enten gnsker a plante,
tynne eller hugge pa eiendommen sin. Slik far elevene et godt innblikk i reelle
arbeidssituasjoner.

Som nevnt, har en stor andel av skolene internat. Dette gjar skolen lettere tilgjengelig for
elever som bor langt unna, samtidig som det legger til rette for sterre inkludering av elevene i
gardsdriften. Flere av skolene har ogsa stall- og rideanlegg, hvor internatelevene kan leie plass
for egen hest. Internatene drives noe ulikt fra skole til skole, men alle tilbyr elevene et rom &
bo pa skoleomradet, og de fleste har ogsa kjokken med helpensjon. Der dette ikke er
inkludert, er internatet utstyrt med fasiliteter slik at elevene kan lage egen mat. Prisen for & bo
pa internat varierer naturligvis ogsa avhengig av standard og pensjon, men normen for de
ulike skolene er at borteboerstipendet som elevene mottar fra Statens lanekasse for utdanning

skal vaere tilstrekkelig for & dekke manedskostnaden.

Naturlig nok har videregdende utdanning en gkonomisk side, som utgjar en betydelig andel av
de ulike fylkeskommunenes budsjetter. | falge Utdanningsspeilet brukte fylkeskommunene i
2015 hele 53 % av egne disponible midler pa videregaende opplaring
(Utdanningsdirektoratet, 2016c¢). Mens et gjennomsnittlig utdanningsprogram koster 90 000
kroner per elev, hvor studiespesialisering koster kun 60 000 kroner per elev, koster
naturbrukseleven til sammenligning 160 000 kroner (Utdanningsdirektoratet, 2016¢). Denne
summen gjer naturbruk til det mest kostnadskrevende utdanningsprogrammet, og utgjer
derfor ogsa en utfordring for den enkelte fylkeskommune nar det gjelder drift, utvikling og

investering ved den enkelte naturbruksskolen.

Naturbruk er et utdanningsprogram som kan gi bade yrkeskompetanse og studiekompetanse.
Landbruksutdanningen i Norge bygger pa en lang historisk tradisjon, og skolene hvor
naturbruksutdanningen tilbys er sterkt knyttet til neermiljget de befinner seg i.
Laereplanmalene er vide, og berer preg av etikk og naturforvaltning. Elevene pa naturbruk
trives godt med utdanningen, de fordeler seg jevnt mellom kjgnn, men varierer noksa mye i

karakterer. Hvordan utdanningen praktiserer varierer fra skole til skole, men de fleste skolene
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innehar internat for elevene. Naturbruksutdanningen driftes pa linje med annen videregaende

utdanning i Norge, og er det mest kostnadskrevende utdanningsprogrammet.

I neste kapittel vil jeg vise til hvordan jeg gikk frem i arbeidet med forskningsopplegget for

denne oppgaven.

3.0 FORSKNINGSSTRATEGI OG METODE

Forskningsstrategi gir overordna struktur for og tilnaerming til det som skal utforskes, mens
metoder er framgangsmater for innhenting av data og materiale som kan besvare
forskningssparsmal og problemstillinger. Strategien innebzrer planlegging, gjennomfaring og
vurdering av forskningsopplegget, og bygges gjerne opp gjennom definerte steg. Under falger

de ulike stegene for dette forskningsopplegget:

1) Kartlegge situasjonen for naturbruk som norsk virksomhetsfelt og hva som
kjennetegner utdanningsprogrammet naturbruk i Norge.

2) Planlegge og gjennomfgre en undersgkelse for & utforske betydningen av & ga pa
naturbruk for elever pa slike skoler.

3) Sammenstille og drgfte resultatene av undersgkelsen med vekt pa betydningen for de
utvalgte samtalepartnerne, men ogsa a sette resultatene i et yrkes- og samfunnsmessig

perspektiv.

Metode er som nevnt konkrete fremgangsmater forskeren bruker for a fa svar pa
problemstillingen i undersgkelsen. Det er viktig a redegjare for hvilke metoder man som
forsker har brukt for a gi leseren innblikk i hvordan resultatene i studiet har oppstatt. Pa denne
maten kan ogsa leseren stille kritiske sparsmal til resultatene og eventuelt konklusjonen. Det
er samtidig viktig a forsta at metode er et middel — et verktay — og ikke et mal i seg selv.
Mens malet er & best mulig forsta virkeligheten som finnes der ute, eller rundt oss, er metoden
middelet vi bruker for a best mulig oppna dette. Det er derfor viktig a velge og tilpasse

metoden etter hva som passer det enkelte forskningsopplegget best.

| dette kapittelet vil jeg gi en rask innfgring i hva kvalitativ metode og forskningsintervju er,

og hvilke utfordringer og fordeler denne metoden byr pa. Videre vil jeg si noe om hvorfor jeg
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valgte nettopp denne overordna metodiske tilnaeermingen, for sa beskrive fremdriftsprosessen i

arbeidet med oppgaven.

3.1 KVALITATIV METODE

Mens kvantitativ metode sgker & male kvantiteter, det vil si hvor mye som finnes av noe,
sgker kvalitativ metode & male og analysere hvordan noe gjeres, framstar eller utvikles.
Brinkmann og Tanggaard (2010) sier at kvalitativ metode er opptatt av & beskrive, forsta,
fortolke eller dekonstruere den menneskelige erfarings kvaliteter. Disse to metodene kan sies
a utfylle hverandre, hvor kvantitativ metode generaliserer forskningsdata pa sgk etter
statistiske gjennomsnitt og horisontale sammenhenger, mens kvalitativ metode retter seg mot
dybde — det unike — etter vertikale sammenhenger. For best mulig a forsta vitenskapelige
fenomener, bade i bredde og dybde, bar begge metoder benyttes parallelt. Samtidig faller det
seg i noen fag mer naturlig a bruke kvalitativ framfor kvantitativ metode, og visa versa. Dette
gjelder fortrinnsvis humanistiske fag og en del samfunnsvitenskapelige fag, som
sosialantropologi og kunnskapssosiologi, som tar sikte pa a forsta dybden i sosiale prosesser.

Gjennom hele 1900-tallet har sosialantropologer benyttet kvalitativ metode i utforskningen av
nyoppdagede sivilisasjoner og fremmede kulturer. | mgte med det ukjente, ma observasjoner
gjeres, for i det hele kunne starte med a stille generaliserende spgrsmal. Allikevel har det blitt
stilt spersmal ved kvalitativ metodes vitenskapelige legitimitet. Hovedkritikken av kvalitativ
metode rettes mot at all informasjon som hentes ut gjennom forskningsopplegget fortolkes via
en tredjepart, et menneske med personlige preferanser, verdier og holdninger, som aldri kan
bli objektiv pa linje med et statistikkbearbeidingsprogram. Dette anses som en potensiell
svakhet, men kan ogsa sees pa som en styrke — vil et levende menneske kunne oppfatte
underliggende beskjeder og helhetlige sammenhenger, som en datamaskin aldri kan fange

opp? | neste kapittel, som omhandler forskningsintervju, vil dette perspektivet utdypes mer.

30



3.2 SAMTALEN SOM FORSKNINGSMETODE

"Hvis du gjerne vil vite hvordan folk forstdr deres verden og deres liv, hvorfor ikke snakke

med dem?”’

Slik innleder Steinar Kvale og Svend Brinkmann sin bok om forskningsintervju (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 15). Intervju er den mest utbredte tilneermingen til kvalitativ forskning.
Et intervju kan forega pa tomannshand mellom sparsmalsstiller og informant, det kan forega i
en gruppe bestaende av flere informanter, eller det kan forega ute i felten hvor spgrsmalene
gjerne stilles mer sporadisk avhengig av de ulike aktivitetene som foregar. De fleste
intervjuene tar utgangspunkt i en intervjuguide som spgrsmalsstiller oppretter pa forhand.
Sparsmalsstiller kan dermed velge a la strukturen pa intervjuguiden bli farende for intervjuet,
eller la informanten snakke fritt, og heller stille spgrsmal underveis eller i etterkant av selve

samtalen. Sistnevnte fremgangsmate vil jeg drafte naermere under «3.4.2 Intervjuene».

Bruk av samtale som forskningsmetode stiller krav til den som har regien for samtalen.
Forskning viser at spgrsmalsstillerens kroppssprak og stemmeleie kan prege svarene som gis
(Brinkmann & Tanggaard, 2010). | mgte med informantene er det derfor sveert viktig & veere
seg selv og menneskelige faktorer bevisst. Sparsmalsstiller bar pa forhand ta stilling til om det
er budskapet informanten fremstiller man som forsker er ute etter a kartlegge, eller om det er
maten informanten fremstiller budskapet pa, som er av interesse. Forskjellen her kan fremsta
som minimal, men har allikevel betydning for hvilken fremtoning sparsmalsstiller ber innta

underveis i intervjuet.

3.3 VALG AV METODE

Som nevnt er kvalitativ metode gjerne best egnet i forskningsopplegg hvor forskeren sgker a
forsta sosiale prosesser. Det falt seg derfor naturlig for meg a bruke denne metoden, i trad
med de svarene jeg sgkte. Jeg gjentar problemstillingen:

I.  Hva betyr yrkesrelevante, praktiske laeringsaktiviteter for elevers interesse og

motivasjon for lering i videregdende opplering i naturbruk?
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Il. I hvilken grad farer erfaringsleering og mestring gjennom praktiske yrkesoppgaver
I naturbruk til at eleven tilegner seg relevant yrkeskunnskap og generelle
ngkkelferdigheter?

I11. I hvilken grad vil den praktisk rettede yrkesopplaringen i naturbruk prege elevens
verdisyn og holdninger seinere i livet, og hvilken samfunnsmessig betydning har
det?

Som problemstillingen tilsier, er det farst og fremst elevens opplevelser og
virkelighetsforstaelse som star i sentrum i forskningsopplegget. Ogsa som nevnt i
innledningen, var det elevens erfaring jeg var nysgjerrig pa a fange opp i dette studiet. Jeg
valgte derfor dybdeintervju som metode for best mulig a fatte elevens perspektiv, med en
analytisk og utforskende fremgangsmate. Samtidig hadde jeg pa fornand noen temaer i hodet
jeg var nysgjerrig pa, og som jeg gnsket a ta med meg i arbeidet. Det har derfor veert en
kombinasjon mellom apen intervjuform og problemstillingsbasert metode.

Ved bruk av Giorgis metode skal kategoriene komme utelukkende ut fra fortellingen og
intervjuet legger faring for fremdrift og fokus (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 228). Ved a
gruppere noen temaer jeg var interessert i pa fornand ble det i stedet en form for hybrid
metode. Dette gjorde jeg fordi det falt seg mest naturlig for meg i arbeidet med temaet og i
arbeidet med oppgaven. Videre kan man stille seg spgrsmal om det er realistisk at man som
forsker kan entre et forskningsfelt uten noen form for etablerte sparsmal eller forutinntatte
oppfatninger? Allerede ved formulering av problemstillingen har man jo dannet seg noen
tanker og spgrsmal om temaet man skal utforske. Det som blir sveert viktig i en slik
sammenheng er & vare seg bevisst sine egne tanker, og holde orden pa hva som er ens eget

perspektiv mot for den informasjonen man far fra informantene.

Noe jeg fant interessant, som ogsa knytter seg til hybridmetoden jeg valgte, var at temaene jeg
pa forhand hadde listet opp i en intervjuguide, samsvarte godt med temaene som gikk igjen i
samtlige av intervjuene. | sa henseende ble metoden en sveert velskapt hybrid. Dette kommer
jeg tilbake til i underkapittel «3.4.3 Transkripsjon og analyse». Intervjuguiden jeg laget er lagt

ved sist i dokumentet.
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3.4 PROSESSEN TRINN FOR TRINN

Under vil jeg gi en kronologisk gjennomgang av hvordan arbeidet forlgp underveis. Siden
intervjuene danner grunnlaget for datamaterialet i denne oppgaven, var det naturlig for meg a
starte med valg av informanter. Deretter fglger en beskrivelse av hvordan jeg arbeidet med og

analyserte datamaterialet.

3.4.1 Valg av informanter

Studiet er basert pa intervjuer av tilsammen fire informanter. Det kunne med fordel vart flere
informanter for et bredere tilsnitt, men grunnet tidsbegrensninger ble fire det endelige antallet.
Antall informanter er allikevel ikke et kriterium for gyldighet og holdbarhet i denne
undersgkelsen, da jeg var ute etter & utforske informantenes forstaelser og opplevelser av a
vaere elev pa naturbruk. Jeg var ikke ute etter a finne statistisk generaliserbare starrelser for

elevers forhold til naturbruk basert pa et tilstrekkelig utvalg fra en elevmasse.

Jeg hadde pa forhand valgt noen kategorier jeg gnsket informantene mine skulle innga i. Da
jeg fortrinnsvis er nysgjerrig pa naturbruksutdanning som et studieforberedende fag, ansket
jeg at alle informantene mine skulle ha oppnadd studiekompetanse, for s a ha valgt seg
videre til hgyere utdanning. Tre av de fire informantene hadde fullfgrt hgyere utdanning,
mens én fortsatt var under utdanning. To av informantene hadde valgt seg videre innen

primarnaringsfag, mens to hadde valgt hgyere utdanning innen helse- og samfunnsfag.

Videre gnsket jeg a intervjue noen som hadde vokst opp pa gard, og samtidig noen som ikke
hadde det. To av informantene hadde vokst opp pa gard, én hadde ikke vokst opp pa gard,
men med tett tilknytning til gardsdrift, mens den siste hadde vokst opp i et bynart strgk, uten
noen form for tilknytning til landbruk. De som hadde valgt primarnaringsfag i hayere

utdanning var en av hver; én kom fra gard, den andre gjorde ikke.

Samtidig gnsket jeg god kjgnnsbalanse i studiet mitt. Dette fordelte seg jevnt, med to kvinner

og to menn.

Soket etter informanter ble gjort via eget nettverk. To av informantene kjente jeg sveert godt
fra tidligere, én av informantene kjente jeg noe, mens den siste informanten hadde jeg ikke

truffet far selve intervjuet fant sted. Sistnevnte ble jeg tipset om av medstudenter som visste at
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vedkommende hadde gatt naturbruk og sa fortsatt i hgyere utdanning. Det var et bevisst valg &
bruke noen informanter jeg kjente fra tidligere i tillegg til noen jeg ikke kjente, fordi jeg
tenkte det kunne komme til & prege selve samtalen under intervjuet. Dette kommer jeg

neermere tilbake til i neste underkapittel.

Flere av informantene hadde i Igpet av utdanningen veert innom forskjellige naturbruksskoler.

Dette betyr at seks ulike naturbruksskoler er representert i studiet. Disse skolene er:

- Tomb VGS og landbruksstudier, @stfold

- Kongsberg VGS avdeling Saggrenda, Buskerud

- Rosthaug VGS avdeling Buskerud, Buskerud

- Gausdal VGS, Oppland

- Lena-Valle VGS avdeling Valle, Oppland

- Sogn Jord- og Hagebruksskule, Sogn og Fjordane

Fire informanter er som nevnt pa langt naer et stort nok utvalg til & foreta noen form for
statistisk generalisering. Jeg vil likevel antyde noen sammenhenger og tendenser pa bakgrunn
av datamaterialet jeg har samlet inn og mener jeg har grunnlag for a gjere analytiske
generaliseringer (Kvale og Brinkmann 2009, s. 289). Informantene i studiet og svarene deres
samsvarer i stor grad med utvalget og resultatene fra @stlandsforskning sin rapport i 2014, og
samsvar med andre funn er et kriterium for a kunne foreta analytiske generaliseringer. 1 tillegg
samsvarer resultatet i stor grad med min egen erfaring, samt de mange historiene jeg har fatt
fra tilsvarende mennesker jeg har snakket med gjennom arenes lgp om utdanningsprogrammet
naturbruk. Dette gir meg ogsa en personlig trygghet om at resultatet danner grunnlag for &

foreta analytiske generaliseringer.

3.4.2 Intervjuene

A gjennomfare intervjuene var sveert interessant og givende. Som nevnt innledningsvis,
forholdt jeg meg til en kombinasjon av apen intervjuform og problemstillingshasert metode.
Pa forhand hadde jeg laget en intervjuguide med ulike spgrsmal og temaer jeg ville ta opp
dersom disse uteble fra historien informanten fortalte, og dersom det falt seg naturlig. Det var
samtidig viktig for meg at informanten fikk ”slippe til” med sin historie, uanfektet av mine

sparsmal. Sparsmal kan lett gi informanten en bevisst eller ubevisst oppfatning av at man ma
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svare “rett svar”, og ikke rett fra hjertet, slik den som farer intervjuet gnsker (Brinkmann &
Tanggaard, 2010). Alle intervjuene ble tatt opp ved hjelp av en diktafon. Dette var ngdvendig
for at jeg skulle fa med meg alle detaljene, samtidig som det tillot meg & delta mer aktivt og

naturlig i selve samtalen.

Vedkommende jeg startet med a intervjue, var en av informantene jeg kjente godt fra
tidligere, og som jeg visste selv hadde benyttet dybdeintervju i arbeidet med egen
masteroppgave. Dette var til stor hjelp for gjennomfgringen, da vedkommende ga meg flere

nyttige tips og rad underveis.

Som tenkt, fikk det faktum at jeg kjente noen av informantene pa forhand, og andre ikke,
betydning for samtalen. A intervjue mennesker jeg kjente pé forhand ga en uformell, gjensidig
og dyp samtale. Samtidig var det veldig interessant og ikke minst nyttig a intervjue en
informant jeg ikke kjente, siden det stilte starre krav til meg som intervjuer. | de fleste
situasjoner hvor man gjennomfarer dybdeintervju i forbindelse med et forskningsopplegg,

kjenner man ikke vedkommende, og det var derfor en nyttig erfaring for meg.

Gjennom samtalene og historiene som kom fram, ble behovet for informasjon dekket, uten at
jeg behgvde a benytte spagrsmalene som ble skissert i intervjuguiden. Under intervjuet med
vedkommende jeg ikke kjente fra tidligere, ble enkelte sparsmal kun brukt sporadisk i

samtalen.

Alle informantene var mer eller mindre nysgjerrige pa og interesserte i selve studien. Far
intervjuene startet fikk de en kort beskrivelse av hva studiet omhandlet, og etter intervjuet fikk
de en mer utdypende forklaring. Flere av samtalene utviklet seg da til en drgfting av blant
annet problemstillingen, og hvor informantene vurderte sin egen historie opp mot denne.
Dette var sveert nyttig for meg i forstaelsen av informantens historie der og da, men ogsa for

tolkningen i ettertid.

3.4.3 Transkripsjon og analyse

Transkriberingen startet jeg med umiddelbart etter at farste intervju var ferdig. Da hadde jeg
bade samtalen og stemningen underveis friskt i minnet. Da hele intervjuet var transkribert,

gikk jeg gjennom teksten og nummererte hvert sitat som inneholdt en relevant opplysning.
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Med utgangspunkt i disse sitatene og rekkefaglgen de ble presentert, kombinert med temaene
jeg var nysgjerrig pa i utgangspunktet, laget jeg et skjema med ulike meningsenheter (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 228). Det var ved dette stadiet den hybride metoden min viste seg a
“holde vann” — informanten hadde gitt sin historie neermest ngyaktig i trad med
intervjuguiden og temaene jeg hadde skissert pa forhand. Det innebar at jeg kunne la disse
temaene danne grunnstrukturen i den videre analysen — en struktur som i stor grad gjenspeiles

I kapittel «5.0 Analyse av resultatene».

Etter & ha opprettet skjemaet med ulike temaer, klippet jeg inn alle de nummererte sitatene
under hvert tilknyttende tema, og jeg fikk en tematisk fremstilling av intervjuet. Jeg la ogsa
inn en egen kolonne for & notere essens og relevant teori, en kolonne som ble lite brukt til det
den var tiltenkt, men som var god & ha til andre sporadiske noteringer i analysearbeidet.
Skjemaene printet jeg, da jeg foretrekker & jobbe med handfast papir, og markerte de sitatene
jeg syntes var mest betegnende og oppsummerende for hvert intervju. Slik dannet jeg meg

ogsa et bilde pa hvordan resultatet kunne presenteres.

Under vises et utsnitt fra et av skjemaene jeg satte opp. Temaene, eller ngkkelord som jeg har

omtalt det i skjemaet, var mer eller mindre de samme for alle informantene:

Npkkelord Sitat Essens/teori
Valg av 1)Dajeg var 14 —15 ar sa det a plukke stein, bare hgybunter og renske mekk det var ikke det
naturbruk artigste jepsyntes. lep syntes det var kjiempekjett, egentlig, op jep skulle aldri bli gardbruker.

Pappatjente veldig darlig, ogsa jobbet dem hele tiden. Sa det hadde jeg absolutt ikke byst til. Men
dajeg gikk i tiendeklasse begynte jeg & bli litt skolelei, sa 53 jeg pa flere studieretninger, ble
anbefalta ga allmennfag som mange blir, men jeg hadde lyst pa litt mer praksis. 53 53 jeg at
naturbruk hadde veldig mye friluftsliv, jakt, fiske og vaere litt ute, 53 det frista veldig, 53 derfor
sgkte jep pa det. Op s5a tenkte jeg at jep skulle ta pabygg for a fa studiekompetanse etter to ar, 5a
dafikk jeg litt mer praktisk utdanning. Men jeg hadde egentlig tenkt & bli noe helt annet.

2) leg var itk usikker, jegtenkte en periode veldig mye pa kokk, og politi tenkte jeg pa, og ja, litt
ymse egentlig. S8 detwvar i hvertfall ikke a bli gardbruker.Sa starta jeg pa naturbruki Gausdal.

3)Det erenskole derdem harfgrste aret naturbruk pa en vanlig videregiende skole, sa det var
litt spesielt & ga der, veldigannerledesiforhold til en vanlig skole, det erendel av envanlig
videregiende skole, og 53 har de bare forste dret naturbruk. Det er litt for at ungdom i bygda skal

Figur 4: Utsnitt fra ett av de fire analyseskjemaene

Farste intervjuet valgte jeg a skrive ordrett alle ord og uttrykk slik de ble sagt, bade av
informanten og meg selv. Dette var — som jeg var blitt advart om pa forhand — sveert
tidkrevende. Etter hvert som jeg fikk mer trening i a transkribere, samt ble tryggere pa min
egen arbeidsprosess, kortet jeg ned transkripsjonstekstene til en mer skriftlig enn muntlig
versjon, hvor ufullstendige setninger uteble. Jeg er allikevel trygg pa at ingen relevant

informasjon uteble.

36




3.4.4 Sammenstilling og presentasjon av resultatene

Da kategoriseringen av intervjuene var ferdig, og samtlige var sortert tematisk og printet i
papirformat, kom selve sammenstillingen og presentasjonen veldig naturlig. Jeg tok
utgangspunkt i temaene som underoverskrifter, og laget meg en kladd for hvilken rekkefglge

jeg gnsket & presentere og kommentere sitatene.

Presentasjonen og analysen av resultatene i kapittel «5.0 Analyse av resultatene» inneholder
mange sitater, noe som er et bevisst valg. Dette fordi jeg synes samtlige informanter ordla seg
godt, og fordi jeg gnsker at leseren i sterst mulig grad skal presenteres for informantenes egne
ord. Slik kan ogsa leseren pa egenhand vurdere om min tolkning av resultatene samsvarer

med sitt inntrykk og sin tolkning av resultatene.

Presentasjonen inneholder i tillegg et noksa bredt spekter av temaer, og antakeligvis
tilsynelatende mer informasjon enn hva som er ngdvendig for & svare pa den konkrete
problemstillingen. Dette har to hovedgrunner. For det farste gnsker jeg at all informasjon om
utdanningsprogrammet naturbruk, som samles via formell forskning, gjeres tilgjengelig for
offentligheten. Ved et eventuelt tilsvarende studie pa et seinere tidspunkt kan denne
informasjonen veere nyttig for vedkommende forsker, da jeg selv mener og hevder at alle de
inkluderte resultatene har sterk relevans til utdanningsprogrammet naturbruk. For det andre er
problemstillingen av en slik karakter at det krever en bred og mangfoldig tilnaerming til
temaet naturbruk for & kunne fa et dekkende svar. Etter min vurdering er temaene som er
trukket fram i presentasjonen sammenvevet i hverandre, noe som gjar det krevende & utelukke

enkelte av dem, da det vil legge begrensninger pa den helhetlige tilnzermingen.

3.5 FORSKNINGSETISKE KRAV

Under arbeid med ethvert studie er konfidensialitet og anonymitet sveert viktig for & beskytte
informantene som har sagt seg villige til & delta. For informantene kan det ofte dreie seg om
personlig og gjerne sensitiv informasjon som ikke ma kunne gjenkjennes eller gjares
tilgjengelig for andre enn forskeren eller de selv. Det er forskerens fulle ansvar a sgrge for at

dette etterkommes.
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3.5.1 Konfidensialitet og anonymisering

Som tidligere nevnt ble det gjort opptak av intervjuene ved hjelp av en diktafon. Opptakene
ble transkribert og lagret pa undertegnedes pc som krever passord for palogging. I tillegg ble
skjemaene med de tematiserte sitatene printet i papirformat, hvilke som under hele prosessen

ble fortrolig oppbevart.

| dette studiet, med dybdeintervjuer av fire informanter, kommer det frem mye informasjon
om hver av dem. For meg har det vert sveert viktig a ivareta deres anonymitet. Samtidig har
jeg hatt som mal & best mulig la leseren “bli kjent med” informantene ved a gi et
sammenhengende og personlig bilde pa hver av dem. Informantene har derfor fatt fiktive
navn, og i de tilfeller hvor informanten har henvist til den spesifikke naturbruksskolen hun
eller han gikk pa, har dette blitt generalisert til kun naturbruk.

3.5.2 Meldeplikt

Siden studiet inneholdt personinformasjon var det meldepliktig etter Personopplysningsloven
8§ 31 (Lovdata, 2016b). Det er Norsk samfunnsvitenskapelige datatjeneste AS (NDS) som er
Norges miljg- og biovitenskapelige universitet sitt personvernombud. Studiet ble derfor meldt
inn til NDS i forkant av datainnsamlingen. Tilbakemeldingen er lagt ved som vedlegg sist i

oppgaven, vedlegg nummer to.

4.0 ET TEORETISK INNBLIKK | PEDAGOGIKKEN

| dette kapittelet vil jeg drafte leering som fenomen, og deretter knytte definisjonen av lering
opp mot teorier jeg finner relevant for det tema og de problemstillinger jeg har valgt for
oppgaven. Forbindende erfaringslering (Gjatterud & Krogh, 2016) fungerer som et teoretisk

rammeverk som andre pedagogiske teorier knyttes opp mot.
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4.1 LARING SOM FENOMEN

Mennesket er alltid i bevegelse, og nar bevegelsen farer til endring i atferd, leerer vi. Lering
falger derfor mennesket og mennesker gjennom hele livet. Leering er helt ngdvendig for var
utvikling og tilpasning til omgivelsene vare. Selv om mange arter viser evne til a lzre i starre
eller mindre grad, har mennesket gjennom sin evne til a reflektere over fortidige hendelser en
unik evne til a tilegne seg ny kunnskap og nye ferdigheter. Pedagogikken — laeren om a laere —
sgker a forsta hvordan leereprosessen forlgper, og kanskje mest av alt hva som utlgser lering
og det a lere. Leaering defineres av Gjgtterud og Krogh (2016) slik:

Laering er menneskets varige endring eller utvidelse av sin forstaelse og/eller sine

handlingsmater pa grunnlag av mater med en fysisk, sosial og kulturell verden.

Det eksisterer mange teorier om laering som fenomen. Mens sosiokulturell lzeringsteori tar
utgangspunkt i det sosiale samspillet som grunnlag for leering, fokuserer konstruktivistisk
leeringsteori mer pa utvikling av tankeskjema som foregar i hodet pa hvert enkelt individ,

uavhengig av relasjoner (Imsen, 2014).

Som nevnt innledningsvis er John Dewey (1859 — 1952) en av de mest kjente og sentrale
pedagogene i var tid (Imsen, 2014). Dewey la i sin teori erfaringer til grunn for lering, og
hevdet at det konkrete og fysiske er det primare og samtidig det som danner grunnlag for
eventuell abstrakt forstaelse. ”For things are objects to be treated, used, acted upon and with,
enjoyed and endured, even more than things to be known. They are things had before they are
things cognized” (Dewey, 1922, s. 21). Mennesket trenger altsa konkrete opplevelser med
fysiske gjenstander for & kunne erkjenne dem i tankene. Videre understreket Dewey
viktigheten av menneskets iboende krefter, som sanser og falelser, som viktige faktorer for
leering. Han papekte ogsa at god demmekraft forutsetter trening av de intellektuelle sa vel som

de folelsesmessige sidene av forstanden (Vaage, 2000).

Dewey ansa leering som en kontinuerlig rekonstruksjon av erfaringer benyttet i undersgkelsen
av nye problemomrader (Vaage, 2000). Han beskrev dermed laering som en sirkuleer prosess

som seinere har blitt figurert av Kolb.
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Figur 4: Deweys sirkulaere laeringsprosess, figurert av Kolb (Gjatterud & Krogh, 2016)

| ettertid har mange delt Deweys forstaelse av laering som en erfaringsbasert, relasjonell og
sirkuleer prosess. Pa bakgrunn av en omfattende gjennomgang av ulike laringsteorier, hevder
den internasjonalt anerkjente danske leeringsteoretikeren Knud Illeris (f. 1939) at elementer
som sanser, fglelser, motivasjon og vilje er ngdvendig mental energi for laering, og at leeringen
ngdvendigvis har et innhold; man kan ikke leere uten at man leerer noe (llleris, 2013). David
Kolb (f. 1939) har i stor grad basert sin teori om erfaringsbasert leering pa Deweys tankegods,

og utviklet i 1983 den kjente firetrinns leeringssirkelen (Kolb, 2014).

Concrete
experience [1]

/ N

Testing in new Observation and
situations [4] reflection [2]

N '

Forming abstract
concepts [3]

Figur 5: Kolbs lzeringssirkel (Bergersen, 2014)

I motsetning til Kolb, mente Dewey at abstrakt begrepsdannelse ikke var et ngdvendig trinn i
selve leeringsprosessen, men oppstod eventuelt i tillegg til, eller i ettertid av selve leringen
(Gjetterud & Krogh, 2016).

4.2 FORBINDENDE ERFARINGSLARING — EN HELHETLIG LARINGSTEORI

Forbindende erfaringslaring er en laeringsteori utviklet ved Senter for laering og
leererutdanning ved NMBU av Erling Krogh i samarbeid med kollegene innen yrkesdidaktikk.
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Forbindende erfaringslearing er en prosessorientert teori, som i stor grad bygger pa Deweys
erfaringslaringsteori, og fokuserer pa hvordan det bevegende mennesket leerer og utvikler seg
i sine kontinuerlige mater med verden (Gjgtterud & Krogh, 2016). Slik sett er teorien naert
knyttet til sosiokulturell leeringsteori, men i likhet med Dewey erkjenner den ogsa viktigheten
og ngdvendigheten av kognitive prosesser i forbindelse med lzering. Teorien bygger pa at det
relasjonelle og forbindende, enten til mennesker eller fysiske gjenstander, kommer for den
tankemessige bearbeidelsen av relasjonen, men rangerer ikke mellom det sosiale og det
kognitive pa annen mate. Begge dimensjoner er like ngdvendige, og leeringen skjer i samspill
mellom indre drivkrefter og motivasjon og mater med en fysisk, sosial og kulturell verden
(Gjetterud & Krogh, 2016).

Forbindende erfaringsleaering skiller seg fra flere andre laeringsteorier ved & forutsette at
mennesket har tre vesensegenskaper som danner grunnlaget for leeringen. Disse tre
vesensegenskapene — forbindende, rettende og endrende — har hver sine sarskilte kjennetegn,
men er allikevel tilknyttet hverandre, og har til felles at de alle er bevegende.

A forbinde seg handler om & danne relasjon til omgivelsene sine og oppgaven som skal
utfgres. Omgivelsene kan besta av alt ifra mennesker, dyr, gjenstander og steder. Forbindelsen
styrkes dersom oppgaven personen utfgrer fales meningsfull. Den forbindende
vesensegenskapen er menneskets forutsetning for & knytte seg til en fysisk verden og til andre
mennesker. Egenskapen uttrykkes gjennom det fglelsesmessige i mennesket. Nar
mennesket/eleven forbinder seg med omgivelsene og eventuelt en arbeidsoppgave, motiveres
viljen. Det du har et forhold til og er glad i vil du ta vare pa gjennom villet handling. Med
dette aktiveres den rettende vesensegenskapen. Mennesket retter sin oppmerksomhet mot
oppgaven som skal utfgres, og ved hjelp av viljekraften utfares oppgaven. Ved & forbinde seg
til, og dernest rette sin oppmerksomhet mot oppgaven, vil eleven gjennomfare det hele ved
enten a mestre eller feile. Bade prosessen og resultatet apner for refleksjon og ettertanke, noe
som bringer inn den tredje vesensegenskapen som er overskridelse. Denne egenskapen gjar
det mulig for eleven & vurdere resultatet, for sa lzere av det og eventuelt tilpasse handlingene
sine deretter. Muligheten er der for a skape noe nytt, altsa overskride, som er unikt for
mennesket. Den siste vesensegenskapen kan knyttes til menneskets evne til &
tenke/intelligens (Gjotterud & Krogh, 2016).

Pa liknende mate som John Dewey, integrerer Gjgtterud og Krogh en rekke laeringsteorier inn

i rammeverket til forbindende erfaringslaring og utvider teorien til 2 omfatte sosiokulturelle
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og sosialkognitive leeringsteorier, psykologisk motivasjonsteori (selvbestemmelsesteori) og
sosiologisk helseteori (Vygotsky, 1962, Bandura, 1986, Deci & Ryan, 2012, Antonovsky,
2012). Selvbestemmelsesteori tar utgangspunkt i at indre motivasjon er grunnlaget for
menneskelig utfoldelse med selvbestemmelse, kompetanse og tilknytning som tre indre behov
som ma tilfredsstilles for & utlgse indre motivasjon. Perspektivet er neert beslektet med
menneskesynet i forbindende erfaringsleering, som gar ut fra at tre vesensegenskaper star for
den indre drivkraft i mennesket og dermed ogsa indre motivasjon. Indre motivasjon fra
selvbestemmelsesteori og vesensegenskapene i forbindende erfaringslearing har ogsa tett

tilknytning til Antonovskys teori om opplevelse av sammenheng (Antonovsky, 2012).

I sin helseundersgkelse av kvinner som tidligere hadde sittet i konsentrasjonsleir, fant
sosiologen Aron Antonovsky (1923 — 1994) at en overraskende stor andel av dem opplevde &
ha god helse. Dette dannet utgangspunktet for hans teori om hvordan de tre faktorene
begripelighet, handterbarhet og meningsfullhet skaper en opplevelse av sammenheng (sence
of coherence). Opplevelse av sammenheng pavirker menneskers handtering av stressende
opplevelser og gker ifalge Antonovsky sjansen for & oppna god helse. Antonovsky etablerte
derfor begrepet salutogenese som en motsetning til patogenese, og kritiserte den tradisjonelle
helseforskningen for a utelukkende fokusere pa det sykeliggjgrende, og samtidig overse det
friskhetsfremmende.

| starten av arbeidet med denne teorien trakk Antonovsky frem begripelighet som den
viktigste eller mest avgjarende faktoren av de tre (Antonovsky, 1979). Etter flere ars arbeid
med modellen, valgte han for gvrig & endre rekkefalgen, hvor han til slutt satte falelsesmessig
meningsfullhet pa toppen (Antonovsky, 2012). Denne prioritetsendringen, med fokus pa
meningsfullhet, gir ogsa teorien samsvar med rekkefalgen av de tre vesensegenskapene i
forbindende erfaringslering, der falelsesmessig mening er beslektet med det forbindende
(folelse), handterbarhet med det rettende (vilje) og gjennomskuelighet med det endrende
(tanke).

To kjente sosiokulturelle lzringsteoretikere som ogsa kan knyttes til forbindende
erfaringslering er Albert Bandura (f. 1925) og Lev Vygotsky (1896 — 1934). Bandura er i sin
teori opptatt av hvordan iakttakelse og etterlikning kan fare til lering, men understreker
samtidig at det er forskjell pa den kunnskapen man besitter for a kunne etterlikne og det a
faktisk gjennomfore handlingen (Imsen, 2014). Bandura har i tillegg utviklet uttrykket “’self-

efficacy”, eller mestringsforventning, som péavirker var motivasjon og forventning til & mestre
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en oppgave. Denne mestringsforventningen baserer seg pa fem ulike kilder: tidligere
erfaringer med samme eller tilsvarende oppgave; vikarierende erfaring hvor man observerer
andre som er naturlig @ sammenligne seg med, utfere oppgaven; verbal overbevisning i form
av oppmuntring fra andre; folelsesmessige forhold som knytter oss til handlingen eller
resultatet; og vedkommende sin tolkning av egne prestasjoner (Imsen, 2014). Bandura
fokuserer spesielt pa rollemodellers betydning, bade i motivasjon, observasjon og verbal
oppmuntring. Dette konkretiserer betydningen av a danne forbindelser, som er utgangspunktet
for forbindende erfaringslaering. Bandura viser med sin teori progresjonen i forbindende

leering gjennom iakttakelse, etterlikning og tilegnelse (imitasjon).

Vygotsky var sveert opptatt av at menneskets utvikling i form av tanker og evner baserer seg
pa sosial aktivitet. “Enhver funksjon i barnets kulturelle utvikling framtrer to ganger pa
scenen, og pa to plan. Farst pa det sosiale planet, og sa pa det psykologiske” (Imsen, 2014, s.
188). Som sosial aktivitet vektla Vygotsky spraket — verbal og kroppslig kommunikasjon —
som mest sentralt for denne utviklingen. 1 tillegg var VVygotsky opptatt av leering som
dynamisk prosess hvor man i stedet for & fokusere pa hva eleven kan og har evne til 4 gjere pa
egenhand i natid, heller bar fokusere pa elevens potensial for fremtidig utvikling gjerne ved
hjelp av en lerer eller instruktar. Slik utviklet Vygotsky teorien om Den proksimale
utviklingssone som viser elevens potensial for utvikling pa egenhand, og potensial for
utvikling ved hjelp av det Vygotsky omtalte som en medierende hjelper. Utover dette var
Vygotsky opptatt av at denne medierende hjelperen, i dette tilfelle leereren, matte mgte eleven
pa sitt naveerende kompetansestadium. Elevens utviklingspotensial vil avhenge av lererens
evne til nettopp & mate eleven, og a fungere som et stillas hvor vedkommende trekker seg
gradvis tilbake nar eleven i starre grad mestrer oppgaven pa egenhand. Vygotsky var ogsa
opptatt av at medelever, fysiske gjenstander som redskaper (artefakter), men ogsa
virksomheter, kunne fungere som medierende hjelpere. Selv om Vygotsky la stor vekt pa
sprakets betydning for leering, gjer bredden i forstaelsen av medierende hjelpere til at teorien

hans bade er tett opp til Deweys perspektiv samt til forbindende erfaringsleering.

Bade Bandura og Vygotsky fokuserer pa hvordan en tredjeperson, gjerne i form av lerer,
pavirker elevens utvikling og laering. Ogsa dette vektlegges i teorien om forbindende

erfaringslering, noe jeg vil komme narmere tilbake til i neste underkapittel.
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4.3 LARINGSTEORIENS OPPBYGGING

Forbindende erfaringslearing deler leeringsprosessen inn i fire deler: innlevelse, utfarelse,
bearbeiding og vurdering. Teorien tar utgangspunkt i at lzeringen skjer som en indre bevegelse
i den som leerer, forutsatt av deltakelse i ytre hendelser i en sosial og kulturell sammenheng
(Gjetterud & Krogh, 2016).

Virksomhet

Planlegging <—=> Tilrettelegger:

Tilrettelegger <——=Vurdering | . 1} (Laerer

nnforin h y
Beslutte 9 instruktor,

Vurdere veileder)
Legge bort Betrakte utenfra
Viderefore, endre eller Melde seg pa

forkaste m

Erkjenne | Indre bevegelse - lzzring Danne forbindelser

Registrere .
Henge omkring

Undersoke/reflektere
over opplevelse/resultat

Mestre
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Feile

Leve seginni

Tilrettelegger <——= Bearbeiding Utforelse<—>Tilrettelegger

Figur 6: Forbindende erfaringslering (Gjetterud & Krogh, 2016)

Figur 6 viser leeringsprosessen fremstilt ved fire hvite piler og rgd skrift som betegner den ytre
hendelsen. Som vi ser faglger leererens tilrettelegging hele prosessen, i hver av fasene. De
pafalgende tekstboksene beskriver utfallet av hendelsen. Innenfor sirkelen av hvite piler, ser
vi elevens deltakelse og respons ved de ulike fasene, markert i grgnn skrift. Eleven kan velge

mellom & innta en aktiv eller en passiv holdning i hver av fasene.

Under folger en detaljert beskrivelse av de fire trinnene i forbindende erfaringslering. Jeg vil i

tillegg knytte inn andre leeringsteoretiske perspektiver der det er relevant i de ulike fasene.
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4.3.1 Innfering

Innfaringsfasen er elevens mgte med oppgaven eller virksomheten den star ovenfor. Denne
fasen er avgjgrende for hvordan eleven danner forbindelse til det som skjer, og knytter seg til
fortsettelsen. Pa dette stadiet gjer den forbindende vesensegenskapen seg spesielt gjeldende.
Dersom eleven inntar en aktiv holdning til oppgaven, legger det til rette for at eleven laerer

godt.

Dersom eleven faler oppgaven relevant, betydningsfull eller knyttet til sin identitet ved at den
representerer noe sentralt og emosjonelt i elevens hverdag, vil dette styrke elevens forbindelse
til oppgaven. Slik kan dette stadiet knyttes til meningsfullhet — en av de tre faktorene i

Antonovskys teori om opplevelse av sammenheng.

Innfgringen foretas gjerne av en laerer eller instrukter. Denne personen vil spille en viktig
rolle for inkluderingen og motiveringen av eleven. Gjennom hele prosessen star eleven i et
spenn mellom a fokusere pa oppgaven, eller fokusere pa andre ting i omgivelsene. Malet er at
eleven oppnar sterk forbindelse til oppgaven, da gjerne ved hjelp av lererens tilstedeveerelse,

forberedelser og tilrettelegging.

Dette stadiet kan ogsa knyttes til Banduras teori om iakttakelse som kilde til leering, der
eleven iakttar leereren presentere og kanskje ogsa instruerer hvordan oppgaven utfgres. Stadiet
kan ogsa knyttes til Vygotskys teori om leereren som medierende hjelper og stillas for eleven,

ved at vedkommende tilrettelegger en oppgave tilpasset elevens navaerende kompetanseniva.

4.3.2 Utfarelse

Utfarelsesfasen er steget hvor eleven far slippe til og skal utfare handlingen eller oppgaven.
Etter innfaringen, hvor eleven har iakttatt, skal hun eller han na etterlikne det som ble utfart
av lereren eller veilederen og finne sin mate a utfgre pa. Pa dette stadiet far eleven gvet bade
vilje og ferdigheter. Elevens rettende vesensegenskap gjer seg gjeldende ved at han eller hun
retter sin oppmerksomhet mot utfgrelsen. Mgter eleven motstand i oppgaven, blir viljen
utfordret. Mens noen elever trenger a gve seg pa a tenke ut alternative mater a oppna malet,

trenger andre igjen a gve gjennomfgringsevne.
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Opplever eleven derimot & mestre oppgaven, vil det styrke elevens motivasjon og
mestringsfglelse og derigjennom forbindelsen til oppgaven. En slik situasjon kan knyttes til
flyt-teorien utviklet av Csikszentmihalyi (Csikszentmihalyi, 1999). Teorien beskriver hvordan
oppgaver som oppleves a vere ideelt utfordrende — ikke for stressende og ikke for kjedelige,
gir vedkommende en falelse av flyt, det vil si en sterk motivasjon til a fortsette med oppgaven
(Csikszentmihalyi, 1999). Elevens mestring av oppgaven vil ogsa knytte seg til handterbarhet
— det andre aspektet ved leeringssituasjoner Antonovsky mener kan fremme og utvikle

opplevelse av sammenheng.

Leererens tilstedevaerelse og oppfalging av eleven er spesielt viktig pa dette stadiet. Dersom
leereren har tilrettelagt forholdene og tilpasset nivaet pa oppgaven etter hva eleven har
potensial for & mestre, gker dette sjansen for at eleven oppnar flyt-falelse og ogsa mestring.
Leereren som elevens medierende hjelper er apenbar i denne situasjonen, men det kan ogsa
veere andre medierende hjelpere med i prosessen. I mange tilfeller vil oppgaveutfgrelsen
baseres pa samarbeid med medelever. Disse vil veere hverandres medierende hjelpere
gjennom observasjon, imitasjon, sprak, handling og tilbakemelding. Redskaper kan veere
medierende hjelpere, likeledes en virksomhet som virker instruerende og direkte opplysende,

slik som foring av sultne griser.

Elevene vil ogsa kunne veare med a styrke hverandres mestringsforventning, basert pa
Banduras teori. A se noen man sammenligner seg med, i dette tilfelle en medelev,
gjennomfare en oppgave, gker vedkommende sin forventing til & mestre den samme
oppgaven. | tillegg vil leererens verbale oppmuntring styrke elevens mestringsforventning

ytterligere.

En viktig oppgave for leereren pa dette stadiet er & vurdere elevens evne til & utfare oppgaven,
for sa a tilpasse graden av selvstendighet og selvbestemmelse deretter, jfr. betydningen av
selvbestemmelse for indre motivasjon. En elev som faler seg uerfaren og kanskje til og med
utrygg med oppgaven, vil trenge tett oppfelging av leerer. Har eleven derimot erfaring med
oppgaven, eller dersom det er stor sannsynlighet for at eleven vil kunne mestre den pa
egenhand, vil for tett oppfalging av leerer kunne fare til at eleven fgler seg umyndiggjort og
undervurdert, og derigjennom miste interesse for oppgaven. Det er sveert viktig at eleven gis

ansvar for og tillit til & kunne utfgre en oppgave i trad men elevens proksimale utviklingssone.
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4.3.3 Bearbeiding

Nar oppgaven er gjennomfart, kan eleven holde resultatet opp mot sin egen gjennomfgring.
Dette apner for at eleven kan bearbeide resultatet tankemessig, bade i forhold til egen
mestring og selvutvikling, sakalt egenstyrke, i forhold til hva oppgaven betyr i en starre
sammenheng, for andre, for omgivelser og for samfunn, samt i forhold til den kunnskap og de

ferdigheter som har vert ngdvendige for & utfare oppgaven.

Erkjennelse av egenstyrke kan nettopp bevege en elevs kontante mentale innstilling: «Jeg er
darlig i matte, jeg er dum, til en innstilling om mental vekst (Dweck, 2007). «Siden jeg

greide & mestre denne krevende praktiske oppgaven, kan jeg kanskje ogsa fa til matte?»

Forholdet mellom gjennomfaring og resultat gir i tillegg eleven mulighet til a reflektere over
oppgaven som ble utfgrt, og sette den i en samfunnsmessig sammenheng. Ved a selv ha
gjennomfgrt oppgaven, vil eleven danne seg et nytt forhold til resultatets “verdi”, og da ogsa
hvilken rolle bade innsatsen og resultatet spiller i samfunnet. Et eksempel pa dette er hvordan
en oppgave som innebarer saging og snekring vil kunne gi eleven et nytt forhold til hvordan
eksempelvis hus fremstilles. Eleven vil i denne situasjonen danne ny relasjon til husets verdi i

form av arbeidsinnsats, utover dets til enhver tids markedsverdi.

Tilegnelsen av kunnskaper og ferdigheter under oppgaveutfarelsen kan ogsa gi eleven innsikt
i hvordan andre tilsvarende oppgaver kan gjennomfgres. Pa den maten vil de tilegna
ferdighetene fa en overfarbar verdi som eleven kan ta med videre. Slik form for tilegning av
kunnskap og ferdigheter betegnes som eksemplarisk lzering, som er et yrkesdidaktisk prinsipp
(Gjetterud & Krogh, 2016).

| og med at eleven kan bruke bearbeidingen av resultatet av oppgaveutfarelsen til bade
utvikling av egenstyrke, samfunnsforstaelse og evnen til a overfare prinsippene i utfarelsen til
a lgse andre oppgaver, forstar jeg det slik at den overskridende vesensegenskapen settes i
sving. Eleven har mulighet til & endre og potensial til & overskride gjennom bruk av tanken.
Bearbeidingsfasen kan saledes ogsa knyttes til den tredje faktoren i opplevelse av
sammenheng, gjennomskuelighet. Dette innebeerer at eleven kan sette oppgaven, som bade
fales meningsfylt og handterbar, i en stgrre og begripelig sammenheng. Slik kan oppgaven i
sin helhet styrke elevens opplevelse av sammenheng, noe som gir verdifull leering, samtidig

som det kan motivere eleven for a fortsette med oppgaven.
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4.3.4  Vurdering

| den siste fasen, og pa bakgrunn av bearbeidelsen av forholdet mellom gjennomfaring og
resultat, kan eleven beslutte om hun eller han vil endre, viderefare eller avvise a gjare
oppgaven pa nytt. Ogsa her har eleven mulighet til & endre og potensial til & overskride
gjennom tanken og anvendelse av den overskridende vesensegenskapen. | denne fasen vil
leererens tilbakemelding veaere av stor betydning for elevens vurdering. Dersom eleven
opplevde & mestre oppgaven, vil dette gke sannsynligheten for at hun eller han gnsker a gjenta

oppgaven.

Dersom eleven derimot opplevde motstand, samt fraveer av @nsket resultat, er det starre
sannsynlighet for at eleven vil vegre seg mot & gjenta oppgaven. | sistnevnte situasjon vil det
veere ekstra avgjearende med leererens tilstedeveerelse og oppmuntring, samt fremming av
elevens refleksjon over laeringsutbyttet en slik motstand innebeerer. | et slikt tilfelle kan
leereren velge a endre noe pa oppgaven slik at eleven i neste forsgk har stgrre sannsynlighet
for & mestre den. Er oppgaven tilstrekkelig tilpasset, men krever kun enkel korreksjon for at
eleven skal kunne mestre den, er det viktig at leereren gir denne tilbakemeldingen pa en

forstaelig og motiverende mate for eleven.

Dersom eleven opplever a mestre en oppgave, hun eller han ikke mestret ved farste forsgk, vil
dette kunne gi eleven en enda sterkere mestringsfglelse og motivasjon for & videreutvikle

ferdighetene sine pa dette omradet.

4.4 OPPSUMMERING AV TEORIEN

Teorien om forbindende erfaringslere setter erfaring i sentrum for lzering, og er tuftet pa at
mennesket har tre vesensegenskaper: forbindende, rettende og overskridende. Disse tre
vesensegenskapene kommer til uttrykk i menneskers laeringsprosess som deles inn i fire faser:
innfgring, utfarelse, bearbeiding og vurdering. Ved hver av fasene er laereren som
tilrettelegger sentral for at eleven skal knytte seg til oppgaven, fokusere pa gjennomfaringen,

samt reflektere over resultatet.
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5.0 ANALYSE AV RESULTATENE

| det fglgende presenterer og organiserer jeg funnene fra dybdeintervjuene. Jeg har brukt to
prinsipper for a organisere funnene i dette kapitlet. For det fgrste har jeg plassert sitater og
deler av intervjuene i sammenfattende meningsenheter pa grunnlag av meningsfortetting av
alle dybdeintervjuene etter Giorgis metode slik den framgar i Kvale og Brinkmann (2009), jfr.
for gvrig kapittel 12, side 227. For det andre har jeg laget en rekkefglge av de samlende
meningsenhetene som tilsvarer rekkefglgen av fasene i forbindende erfaringslaring. Arsaken
til at jeg har valgt a bruke denne teorien som et perspektiverende rammeverk for oppgaven, er
nettopp at den i sa star grad er i samsvar med funnene fra dybdeintervjuene. Heretter vil jeg
omtale informantene i studien som samtalepartnere. Dette for & gi presentasjonen et litt mer

personlig preg.

De farste seks underkapitlene har fokus pa hva elevene laerer, samt selve leeringsprosessen i
naturbruk. Deretter fglger underkapittel 5.7 som inneberer et kritisk blikk pa utdanningen
med utgangspunkt i informantenes fortellinger. Til sist kommer underkapittel 5.8 som

fokuserer pa hvilke ettertanker samtalepartnerne har gjort seg etter tiden pa naturbruk.

Hvert underkapittel vil oppsummeres samt knyttes kort til den mest narliggende og relevante

teorien. Den endelige draftingen av resultatene vil komme farst i neste kapittel.

5.1 A VELGE NATURBRUK

Som nevnt tidligere, har to av de fire samtalepartnerne vokst opp pa gard, hvor den tredje har
vokst opp med tett tilknytning til gardsdrift. Den fjerde samtalepartneren har vokst opp i
byneert strgk, uten tilknytning til landbruk.

De to som vokste opp pa gard, samt vedkommende som vokste opp i bynart strek sier det var
en noe uklar vei mot valget av naturbruk. En fra gard og vedkommende fra bynert strgk
hadde opprinnelig skt seg til andre linjer (helse og sosial og allmennfag?), men gjorde om

2 Allmennfag var det tidligere navnet pa det navearende studiespesialisering, for reformen Kunnskapslgftet i
2006. Begrepet allmennfag benyttes derfor av og for de samtalepartnerne som fullfgrte naturbruk for 2006.
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sgknaden etter & ha blitt overbevist av bekjente som selv hadde gatt naturbruk. Sistnevnte sier

hvorfor valget opprinnelig falt pa allmennfag:

Det jeg minnes fra allmennfag, er at det valgte jeg fordi jeg ikke visste hva annet jeg skulle

drive med. Henrik.

Videre kommenterer samtalepartneren som opprinnelig hadde valgt helse og sosial at

informasjonen om naturbruk gjennom ungdomsskolen var beskjeden og misvisende:

Jeg fikk inntrykk av at de lzererne som snakket om dette var veldig forutbestemt pa at det var
allmennfag, helse og sosial og byggfag som gjaldt - at naturbruk var en av de litt mer sjeldne

veiene & ga. Hedda.

For alle disse tre var det avgjerende for valget at naturbruk ferte til studiekompetanse pa like

kort tid (tre ar) som allmennfag/studiespesialisering.

Etter & ha sendt inn sgknaden pa allmennfag, fant jeg ut mer om naturbruk. Jeg tror det var
fordi jeg hadde blitt kjent med en praktisk kar som jobbet i militeret, og som selv hadde gatt
naturbruk. Da jeg sjekket ut hva det var for noe, fattet jeg interessen for det. Det var praktisk
arbeid ute i skogen, som ogsa resulterte i generell studiekompetanse. Henrik.

Det var fortrinnsvis en mer praktisk hverdag, med friluftsliv og uteaktiviteter, som fristet ved
naturbruk. Deres forhold til primarnaringen derimot, varierte. Samtalepartneren som
opprinnelig ville sgke helse og sosial var innstilt pa a overta hjemgarden i fremtiden. Hun

forteller hvordan hun ble overbevist om at naturbruk var noe for henne:

Det hartes ut som en drammeskole, omtrent som en folkehgyskole. Og det var jo ting som jeg

kom til & fa bruk for, siden jeg kom til & matte overta en gard med skog. Hedda.

Samtidig var den andre samtalepartneren som ogsa kom ifra gard, fast bestemt pa & aldri bli

gardbruker:

Da jeg var femten ar syntes jeg det & plukke stein, bare hgybunter og renske mgkk var
kjempekjedelig, og jeg skulle aldri bli gardbruker. Pappa tjente veldig darlig, og sa jobbet
dem hele tiden. Sa det hadde jeg absolutt ikke lyst til. Men da jeg gikk i tiendeklasse begynte
jeg a bli skolelei. Jeg vurderte forskjellige studieretninger, og ble anbefalt allmennfag slik som

mange blir, men jeg hadde lyst pa litt mer praksis. Sa oppdaget jeg at naturbruk hadde veldig
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mye friluftsliv, jakt og fiske, og det & veere ute, s& det frista veldig. Derfor sgkte jeg naturbruk.

Men jeg hadde egentlig tenkt til & bli noe helt annet enn gardbruker. Anette.

For vedkommende, som ikke selv kommer fra gard, men gjennom barndommen hadde bistatt
naboen i fjgset, var fast bestemt pa a velge naturbruk da han fullfgrte ungdomsskolen. Han ble
anbefalt av radgiver a velge den mest narliggende naturbruksskolen, men sgkte i stedet til en

privat skole i et annet fylke for a unnga et kvalitativt darlig milje:

Naturbruk pa den (lokale) skolen har blitt sett p& som en oppsoperlinje for dem som har
tilrettelagte behov. Og gjerne dem som ikke kom inn noe annet sted, kom inn der, alle kom inn

der. Det var derfor jeg ikke ville begynne der. Per.

Oppsummering

De fire elevenes valg av naturbruk er noenlunde i trdd med @stlandsforskning sin
undersgkelse. Samtalepartnernes bakgrunn var forskjellig, samt at holdningen til

primernaringen varierte.

For kun én av dem var valget av naturbruk avgjort tidlig pa grunn av interesse for landbruk.
For de tre andre var valget mer uklart, men det var hovedsakelig uteaktivitetene ved
utdanningsprogrammet som fristet og som gjorde at det omsider falt pa naturbruk. For disse
tre var det forhold ved selve utdanningen, og ikke fremtidige yrkesperspektiver, som var
avgjegrende for valget. Det var allikevel viktig for dem at de kunne oppna studiekompetanse
pa like kort tid som ved & ga allmennfag/studiespesialisering. En av informantene
kommenterer at han opprinnelig hadde sgkt allmennfag, da han i utgangspunktet var usikker
pa hva han skulle velge. Dette samsvarer ogsa med forskningen som viser at elever som er
usikre pa valget sitt er mer tilbgyelig til & velge studiespesialisering, enn yrkesfag. Den farste
fasen i forbindende erfaringslaering dreier seg om & velge/melde seg pa (jfr. det nederste
utsagnet innenfor de hvite pilene i gverste kvadrant til hgyre i modellen). Elevenes
forbindelser med og interesse for ulike sider ved det som inngar i utdanningsprogrammet i
naturbruk ferte til at de valgte dette programmet, selv om det for noen var et omvalg.
Forbindelsen farte til at de valgte, noe som involverte bade den forbindende og rettende

vesensegenskapen.
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5.2 REELLE OPPGAVER, REELLE KONSEKVENSER

| den praktiske skolehverdagen pa naturbruk forteller flere informanter om hvordan skillet
mellom skole og virkelighet ble hvisket ut. Flere situasjoner ble opplevd som dramatisk, noe

elevene tok pa alvor:

Det er jo en grunn til at de episodene sitter i minnet. Blant annet det med & starte motorsaga,
det med & synes at det skarpe kjedet var veldig skummelt. Og det er det jo og, hvis man ikke
veit hva man driver med. Leereren forklarte veldig godt at saga, eller kjedet, det skjerer ikke,
det river. Han fortalte ogsa en historie om en som felte et tre, og oppi det treet var det et annet
tre som hadde ratnet og hvilte pa treet han skulle felle. | det han arbeidet falt det ratne treet
ned og traff han. Jeg har ikke opplevd det selv, men historien har gjort at jeg hver gang kikker

opp i treet og ser om det er andre traer der. Henrik

Samtalepartneren som bevisst valgte naturbruk, forteller hvordan han opplevde 4 bli tillagt

ansvaret som fjgsrgkter pa skolen for et oppdrag han fglte seg uerfaren med:

Jeg tok pa meg avlgserstilling i kufjgset pa skolen, og i helga var vakttelefonen for kufjgset
ogsa vakttelefon for lammevakt. Det var ganske bratt leeringskurve, jeg hadde ingen erfaring
med sau fra fer, annet enn de lammingsvaktene vi hadde hatt i undervisning. Sa da jeg matte
opp som andreklassing pa vakt, da tredjeklassinger ringte etter hjelp, fgltes det litt vagalt.
Men hvis det var problemer, var det bare a ringe fjgsmesteren. Han var ganske bevisst pa &

delegere — ikke for & fraskrive seg ansvar, men for a slippe til elevene. Per.
Han forteller ogsa om hvordan dette ansvaret kunne by pa komplikasjoner:

En natt gikk det galt. Det endte med to dedfgdte lam. Da hjalp det at fjgsmesteren ikke dgmte
det nord og ned. Han spurte bare om hva som hadde skjedd og hvordan det hadde veert, sa sa

han: “Greit nok, du kunne gjort slik og slik, men det kan skje for alle”. Per.

Samtalepartnerne gir videre uttrykk for at de reelle situasjonene som skolehverdagen bgy pa,

ga elevene verdifull forstaelse og respekt for reglene:

Laererne var jo med oss hele tiden, dem ga oss ansvar, dem viste at dem stolte pa oss, og det
var jo ikke alltid vi fortjente a bli stolt pa, men da fikk man en reaksjon fra dem som gjorde at
man vokste pa det. Det var sjelden noe kjeft & fa, altsd man kunne jo fa det ogsa, men det var

sjelden. Det var veldig konstruktivt, dem viste oss hva som var konsekvensene. Hedda.
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En av informantene som gikk skogbrukslinje forteller hvordan opplaeringen i tammerhogst

pavirket elevene pa samme mate:

Det ble litt frihet under ansvar. Og det er jo litt interessant at en elev blir stilt krav til: ”For at
du skal fd lov til d lcere dette, sd md du folge de reglene”. Og jeg kan ikke huske en eneste elev
som ikke fulgte reglene. Henrik.

| tillegg papekes det at forholdene ute i naturen til tider kunne veere ubarmhjertige, og at

ufullstendig gjennomfering av instrukser fort kunne straffe seg selv:

Du matte passe pa a kle deg godt, du matte kle deg riktig, du matte smagre matpakke, du matte

forhindre, forbedre og eventuelt tilpasse hvis du ble vat og kald. Henrik.

Heldigvis kunne de reelle situasjonene ogsa i mange tilfeller fare til positive opplevelser.
Vedkommende som tok pa seg helgevakter i fjgset forteller hvordan han og noen medelever

ble tiltrodd a playe pa egenhand:

Sa vi gikk til gardsbestyreren og sa at vi egentlig skulle plgye i dag, men hadde ingen larer,
og spurte om Vi fikk lov til d ploye. Da svarte han: "Ja, det er helt greit. Plogen star pd
traktoren, og da ployer dere det og det jordet”. Sa da ployde vi uten leerer. Riktig nok hadde vi
to pa gruppa som hadde drevet profesjonelt med tevlingsplaying, og det visste gardsbestyreren
om. Det er nettopp slike situasjoner man laerer mye av. Nar det ikke er sa styrt, men du ma
bane din egen vei. Mot for om lereren er med i passasjersetet og sier at du ma stille slik og
slik, s& har du kommet fram til det sjgl, og da sitter det mye bedre. Det er ogsa lett & se
resultater, vi hadde gatt igjennom plgying i teorien, sa vi visste hvordan det skulle se ut. Det
er litt med ansvar og mestringsfalelse, tror jeg, hvis du far til & playe rett og bra — det er noe
som setter seg — hvis du har jobbet hardt for pen plagsle. Det er artig a prave, og det er den

mestringsfglelsen som er gulrot, tror jeg. Per.

Samtalepartneren som hadde vokst opp pa gard, men var bestemt pa at hun aldri skulle bli
gardbruker, forteller hvordan hun opplevde & leve slik en gardbruker gjorde for hundre ar

siden:

Vi var pa en nedlagt fjellgard langt opp i Aurlandsdalen, hvor vi métte ga i en time,
kjempebratt. Vi hadde med oss tre kuer og ferti geiter, sa var vi der i ei uke. Vi ysta og mjalka
for hand, og solgte ost til turister. Det er noe av det jeg husker best fra naturbruk, det var en

veldig artig opplevelse. Anette.
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Videre forteller hun hvordan hun opplevde & vaere med pa hele prosessen i produksjon av mat

— fra lam til kjatt:

Vi hadde et valgfag som het Foredling, hvor vi foredla kjett, fisk og melk. Jeg husker vi var
med i sauefjgset og tok imot lam, slo gras til dem og hadde dem opp pa fjellet. S& var vi med
pa sauesank, og slaktet vart eget lam pa hgsten. Vi delte det opp, hengte det til mgrning og
lagde forskjellige produkter av det. Jeg husker den dagen jeg hadde det pinnekjgttet som jeg
hadde veert med pa hele prosessen, fra lammet ble fadt til ferdig mat. Jeg fikk sa respekt for

maten, jeg visste hvor mye arbeid som 1& bak. Anette.

Naturen trekkes frem av flere som en viktig faktor for hvordan de opplevde utdanningen.
Vedkommende som opprinnelig hadde sgkt allmennfag kommenterer hvordan det var a veere

ute i naturen som en del av undervisningen:

Jeg husker jeg stortrivdes helt fantastisk. Det kan nok vere blanding av at jeg var litt lei av &
sitte stille ved pulten og lytte til en leerer. Det & kunne komme seg ut og ha et annet

undervisningslokale enn fire vegger, det traff midt i blinken. Henrik.

Samtalepartneren som opprinnelig hadde sgkt helse og sosial kommenterer ogsa at hun satte

pris pa uteundervisningen:

Selv om jeg ikke syntes det var sa gay a plante trer, syns jeg det var alreit fordi vi var
sammen, og Vi fikk holde pa ute. Friluftsliv er det gode liv. Det bekreftet seg selv flere ganger.
Hedda.

Som tidligere nevnt kan det & vere ute i naturen by pa utfordringer, men samtidig muligheter
for & mestre. En av samtalepartnerne forteller hvordan hun opplevde en vinterutferd til fjells

hvor hun overnattet med en medelev i telt:

Jeg husker den siste natta vi var der. Jeg fikk ikke sove et gyeblikk, og det tror jeg ikke han
gjorde heller. Det var sa kaldt, men vi tenkte bare at: “Hvis vi overlever det her, hvis detta gar
bra, da har vi klart noe stort”. Og nédr morra’n kom sa bare: “Ja! Vi holdt ut!”” Det var sa god

fglelse & vakne opp til. Hedda.

Informanten som bevisst valgte naturbruk beskriver hvordan han opplevde a ta del i
skolegardsbruket. Vedkommende bodde pa skolens internat, noe som la til rette for starre
inkludering i gardsarbeidet:
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Hvis du tok pa deg helgeavlgsning i grisehus og fjgs, lammingsvakter og onninger, sa fikk du
se realiteten i det hele. Det er utfordrende a fa til varonn — du skal kjgre nar det er laglig og
optimalt, og det er jo bare en liten periode, og det er vanskelig a fa igjennom hele klassen pa
den tidsperioden. De kunne ikke palegge oss a veere med etter halv fire, men de oppfordret alle
sammen til & mate opp. Oppmatet varierte, men det var alltid noen som mgtte opp. Det ble
ogsa utlyst avlgserstillinger og sommerjobber i fjgset, og da brukte man konsekvent elever.

Per.

Det kunne ogsa variere fra skole til skole hvor mye elevene fikk slippe til i arbeidet, og til de
ulike oppgavene som skulle utfgres. Vedkommende understreker ogsa hvor viktig det er for

elevenes lering at de far slippe til. Selv om det ikke ngdvendigvis blir like godt resultat:

Noen kamerater av meg, som gikk pa en annen naturbruksskole, likte seg ikke sa godt. Der ser
skolen veldig bra ut utenpd, alt av maskiner og fjas er strigla, men elevene slipper ikke helt til.
Der jeg gikk ser det litt i hist og pist ut, men elevene far i aller hgyeste grad prave seg. Man
lerer veldig mye av det. Gardskaren sa at dem kjgpte inn syv til atte nye darer til traktorene i
aret, og det gir et godt bilde pa hvor mye elevene far slippe til, fordi det blir kjart i stykker

mye ogsa. Per.

Oppsummering:

Samtalepartnerne opplevde at naturbruk utsatte dem for et vell av reelle situasjoner som bad
pa bade muligheter og utfordringer. | mgte med naturen og konkrete arbeidsoppgaver far
elevene ofte en umiddelbar feedback pa handlingene sine, som viser om de utfgrer oppgaven
riktig eller feil. Slik kan eleven i stor grad pa egenhand evaluere egen innsats, og eventuelt
forbedre seg etter eget initiativ. Videre ser vi at elevene respekterer de reglene som blir gitt
under potensielt risikable situasjoner, og tar situasjonen pa alvor nar det oppstar
komplikasjoner. Heldigvis kan ogsa de reelle situasjonene innebaere positive opplevelser -

opplevelsen av a gjore noe “ekte” og noe som kan knyttes til en storre ssmmenheng.

Naturen viser seg a vere en viktig tilstedeveerende faktor i elevenes mange laringssituasjoner,
i tillegg til at elevene setter pris pa uteundervisning og uteaktiviteter. Vi ser ogsa at
inkludering av elevene i selve gardsdriften er viktig for at elevene skal fa et godt innblikk i
géardsdriftens realiteter. Dette kan 1 noen tilfeller innebare at skolen mé ”senke” egen standard

for & slippe til elevenes lering.

55



De reelle oppgavene elevene mgater utfordrer bade elevens vilje, kunnskap og ferdigheter.
Disse mgtene og erfaringene er fortrinnsvis knyttet til utfgrelsesfasen i forbindende

erfaringslering, samt delvis til bearbeidingsfasen.

5.3 SAMHOLD, SAMARBEID OG SAMLZARING

Alle samtalepartnerne gir uttrykk for at det gode skolemiljget var vesentlig for at de trivdes
med utdanningsprogrammet naturbruk. Flere trekker frem betydningen av & bo pa internat i

slik henseende, og hvordan det gkte samholdet blant elevene:

Det som tiltalte meg veldig var det jeg falte var sa avslappet forhold, at folk var sa hyggelige
mot hverandre. Det var noe helt annerledes, ogsa fordi mange bodde der. Det gjorde noe med

miljoet. Hedda.

Samtalepartneren som valgte bevisst a flytte pa seg, forteller hvordan han opplevde & komme

til et nytt sted med nye mennesker:

Jeg fikk veldig mange nye venner det farste aret siden jeg flyttet sa langt. Det var folk fra hele

Norge. Og det & bo sammen — det er mye lzering i en kaffekopp etter middagen. Per.

Videre trekker flere av dem frem hvordan ulike situasjoner i skolehverdagen trigget til gkt
samarbeid mellom elevene. Siden flere situasjoner var reelle, kunne ogsa noen vere potensielt
farlige, noe som krevde ngdvendig tillit mellom de som var tilstede. En av informantene

beskriver det slik:

Pa naturbruk matte man samarbeide. Ikke som i et klasserom, men ute i felt. Det ble et helt
annet forhold oss imellom — hvis vi ikke samarbeidet, fikk vi ikke utfart oppgaven. Og nar vi
jobbet i det miljget vi gjorde, var vi avhengige av a ha tillit til hverandre. Det var jo farlige

redskaper vi dreiv med, sa vi var helt avhengige av & ha tiltro til hverandre. Henrik.

En annen informant minnes en lengre vinterutferd, hvor samme fenomen dukket opp. Behovet

for samarbeid og tillit mellom elevene var ngdvendig for & unnga at noen ble utsatt for fare:

Man kan jo ikke vere vanskelige mot hverandre ute, fordi det star pa en mate litt mellom liv

og dad. Hvis noen blir frosset ut av gjengen, kan de faktisk fryse i hjel. En skitur, hvor vi
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nesten ikke klarte & finne veien pa grunn av take, matte vi holde sammen og vente sa vi ikke

mistet hverandre. Det gjar noe bade for mestringsfalelsen og for samholdet. Hedda.

Til slutt gir informantene uttrykk for hvordan samhold og samarbeid mellom elevene farte til

en felles samlaering — leering fra elev til elev:

Jeg tror i lgpet av tiden pa naturbruk, at jeg leerte minst like mye av klassekameratene mine
som jeg gjorde av undervisningen. Det var sa mange forskjellige personer med helt
forskjellige erfaringer. Det var mange som var ifra gardsbruk, og som hadde veldig mye
praktisk erfaring. Vi diskuterte mye landbruk, hvilke planer vi hadde i framtiden og hva vi
skulle gjere med gardene vare. Det ga mye inspirasjon. A mate folk som har andre
produksjoner — jeg tror det er veldig nyttig. Anette.

Utover laering gjennom diskusjon, papeker en annen informant nytten av & samarbeide i

praksis, og hvordan ogsa det gkte overfaringen av ferdigheter elevene imellom:

Majoriteten av kunnskapen kom jo fra laerer til elev, men i praktisk arbeid snapper man jo opp
ting fra hverandre. Det er sann det fungerer, man snapper opp ting som kanskje ikke leereren

hadde formidlet, som gjorde at man ble dyktigere til & jobbe. Henrik.

Oppsummering:

Mange av situasjonene som informantene opplevde pa naturbruk, jamfer reelle oppgaver,
fremmet et godt samhold og synliggjorde ngdvendigheten av samarbeid. I tillegg papeker de

hvordan nettopp dette samholdet og samarbeidet fremmet god samlering elevene i mellom.

Elevene knytter sterke band til hverandre, og oppgavene de utfarer krever ogsa samarbeid pa
et mer reelt plan enn ved tradisjonelt skolearbeid. Gjennom samveer og samlering blir elevene
trygge pa og skaper band til hverandre, noe som det legges stor vekt pa ved starten av
forbindende erfaringslaring. Elevene iakttar og etterlikner hverandre, som inngar i bade

innlednings- og utfgringsfasen i erfaringslaeringen.
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5.4 L/AREREN SOM VEILEDER, ROLLEMODELL OG MEDMENNESKE

Samtalepartnerne fortalte om hvordan de opplevde lzrerne ved naturbruk, og forholdet

mellom lerer og elev. Larerens rolle som veileder ser ut for a veere svert viktig.

Leerernes interesse og engasjement for faget trekkes frem som en viktig faktor. Leerere som

engasjerte seg i skolen ogsa utenom skoletid, ble til viktig inspirasjon:

Det var jo lzerere som virkelig brant for faget sitt. Og jeg har jo sett lzerere i ettertid som ikke
gjer det, og det blir fort en darlig opplevelse. Det betyr veldig mye at laereren er interessert.
Anette.

Flere poengterer viktigheten av at leereren tar del i selve arbeidet som skal utfgres, sammen

med elevene:

Det at leererne fremstod som padrivere, som ved behov var med og dyttet lasset, gjorde at en
selv ville presse pa, prestere og jobbe. Et eksempel var & legge kjetting pa traktoren. Det ma
leres, det er en prosess. Og for & leere det ma leereren demonstrere det, han kan ikke sta og
peke og diktere. Han ma selv ta tak og bli makkete pa henda. Da blir det ikke ovenifra og ned,

det blir mer sidestilt. Henrik.

En annen samtalepartner papeker det samme, altsa viktigheten av at leererne ikke dikterer,

men deltar i prosessen:

Dem (leererne) ma vise at dem gjar noe. At dem ikke bare star og gir ordre, men at dem er

med dem ogsa. Jeg tror det er viktig. Anette.

Flere kommenterer hvordan de fglte at dem gjennom ulike gvelser og situasjoner kom

“tettere” pa lereren enn opplevd for eller siden:

| de praktiske fagene sa vi jo leererne i en helt annen setting. Vi satt for eksempel sa enkelt som
a spise mat sammen, og det gjer noe. Vi var med leererne ute, vi overnattet ute, og det ga et

narere og bedre forhold til lzererne. Et litt sann kameratslig forhold. Henrik.

A arbeide, spise og overnatte sammen trekkes her frem som situasjoner som skaper samhold
mellom laerer og elev. Det skaper et sakalt kameratslig forhold, en lignelse flere

samtalepartnere bruker i gjenfortellingen sin:
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Vi hadde felles kantine hvor det ble servert middag midt pa dagen. Maten var produkter som
var produsert pa skolen — kjempebra mat. Leererne hadde eget leererbord, men det var felles
mat. Jeg tror det er kjempeviktig. Da far du litt mer respekt for lzreren, og det blir et litt mer
nerere forhold.. Det var slik at du kunne prate med dem som venner, liksom. Det var ikke noe

sann som det ofte er at leereren sa ned pa eleven. Laereren var liksom en del av miljget. Anette.

En tredje samtalepartner forteller om hvordan det kameratslige forholdet gjaldt leererne

imellom ogsa, og det pavirket det sosiale miljget pa skolen positivt:

De var kamerater med hverandre. De fleste hadde gatt pa samme skole og hadde bodd pa
internatet. De var pa en mate grunnpilaren der, de var en del av den plassen — det var ikke et
sted de bare kom og gikk ifra, det var en del av livet deres. De var veldig personlige, de virket
veldig ekte, og de kunne dele ting fra livet sitt som gjorde at vi fikk veldig god forstaelse av

hvem de var. De gav veldig mye av seg selv. Hedda.
A magte lereren utenom skoleaktiviteter pavirket ogsé fornoldet mellom leerer og elev:

Nesten alle leererne bodde pa skolen eller i neerheten, og da mgtte man de utenom profesjon
ogsa. Du kunne slumpe borti og mgte pa noen hvis du var ute og sykla, og da var det ingen

ting i veien for & sla av en prat. Det var fryktelig mye trivelige lerere. Per.

Ved siden av a ta del i arbeidsprosessen, faglig interesse og uformelle situasjoner, uttrykker
nesten samtlige hvordan de opplevde larerens personlige involvering med elevene som noe

positivt:

Leererne var veldig nare. De hadde sprg humor, samtidig som de var tydelige voksne. De var
veldig gode rollemodeller, men samtidig ikke sanne voksne som skulle heve seg over elevene,
slik som jeg tror mange har det litt pa videregaende. Vi fglte oss anerkjent og respektert av
lererne, og det tror jeg det var mange som ikke var vant med a oppleve, bade hjemme ifra og
av lzrere, eller fra voksne generelt. Det virket som om de sa litt pa oss som venner, og at de
trivdes i vart selskap. Pa videregaende er man kanskje litt lei foreldra sine, og at deres ord
ikke ngdvendigvis betyr sa mye. Man trekker seg gjerne litt unna voksenpersoner. Pa
naturbruk var det voksne som gjorde inntrykk og ga positive opplevelser. Det tror jeg mange
hadde behov for. Trygge voksenmodeller som turte & binde seg med noe mer enn bare akkurat

det som gjaldt skolen. Hedda.

Samme vedkommende fortalte ogsa hvor opprart hun ble over nyheten om at en tidligere
lerer hadde tapt kampen mot kreft:
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For noen mdneder siden, da sd..., nd begynner jeg sikkert d grdte.., men da fikk jeg beskjed
om at en gammel leerer var dgd. Jeg hadde besgk av svigerfamilien min da jeg fikk beskjeden,
og jeg satt i sofaen og plutselig begynte jeg & grate... Man ble veldig glad i dem og kjent med
dem som personer. Og selv om jeg ikke hadde noe szrlig kontakt med han na, sa var det
liksom.., dem har rgrt ved deg, dem har gitt deg sa mye ballast. Det gjer jo noe med en.
Hedda.

Oppsummering:

Leereren ser ut for a spille en sveert viktig rolle for elevene pa naturbruk. Det er kanskije ikke
overraskende at engasjerte leerere som brenner for faget og skolen sin fungerer som en
inspirasjonskilde for elevene. At laereren tar del i selve arbeidet, i stedet for a diktere i et slags
ovenifra-og-ned-forhold, gker tilliten til og respekten for leereren. 1 tillegg til a arbeide
sammen, poengteres det at a spise og sove sammen ogsa knytter tettere band mellom laerer og
elev. Videre ser vi at flere av informantene uttrykker takknemlighet for leerernes personlige
involvering med elevene, en involvering de etter sigende opplever som unik. Dette viser hvor

stor betydning leererens tilstedeveerelse har for alle fasene i forbindende erfaringslering.

Dessuten viser lzerernes sentrale betydning som rollemodeller ett av Banduras (1986) viktigste
poenger i forhold til den lzerendes tilegnelse av kunnskaper og ferdigheter. Tilegnelsen, som
bygger pa iakttakelse og etterlikning, dreier seg ikke bare om a ta til seg de tekniske sidene av
ferdigheter eller kunnskaper som mental bruksanvisninger, men vel sa mye om a finne sin
mate for a tilegne seg rollemodellens verdier. Jo mer leerlingen kan identifisere seg med

rollemodellen, jo mer betyr det a tilegne seg verdiene til rollemodellen.

5.5 TILEGNING AV KUNNSKAP OG FERDIGHETER

Samtalepartnerne forteller om et bredt spekter av kunnskap og ferdigheter de tilegnet seg i
lgpet av tiden pa naturbruk. For flere var de ulike aktivitetene bade nye, spennende og noen

ganger litt skremmende:

Vi leerte mange gamle teknikker, som & hesje, lauve og styve tre, yste, bruke hest. Og brygge
gl. Anette.
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Vedkommende som opprinnelig hadde sgkt allmennfag forteller hvordan han pa naturbruk ble

introdusert for en helt ny aktivitet, som skulle vise seg a sta sentralt for videre yrkesvalg:

Jeg gikk pa skogbrukslinja, og i utgangspunktet var det utmark og friluftsliv som var
hovedinteressen. Skogbruksbiten var helt ukjent for meg da jeg begynte der. Jeg husker forste
dagen vi skulle pragve motorsag, det syns jeg var skummelt rett og slett. Det & dra i snora og
starte opp saga, det var ubehagelig. Men det gikk over, kan man vel mildt sagt si. | ettertid har
det blitt mye motorsagkonkurranser og jeg tok blant annet fagbrev som manuell

skogsarbeider. En av de siste i Norge, tror jeg. Henrik.

En av samtalepartnerne som hadde vokst opp pa gard beskriver hvordan den nye leerdommen

ble gjenstand for diskusjon hjemme:

Dem (foreldrene) syns kanskje at jeg kom hjem igjen med veldig mange rare ideer som ikke
passet helt med virkeligheten. Og sa tror jeg samtidig at de har lzrt veldig mye. Jeg har
diskutert mye fag med dem, jeg har diskutert mye med faren min om grasproduksjon, og sa

tror jeg han har leert litt. Anette.

Samtidig som mye av den tilleerte kunnskapen var yrkesrettet, var andre deler av mer

personlig karakter:

Det handlet litt om & pushe seg selv, selv om det der og da var ukomfortabelt. Det kan
sammenlignes med & holde foredrag foran klassen, bare at pa naturbruk holder du foredrag
foran klassen hele tiden — du starter motorsag, starter traktor, starter skogsmaskiner, du feller
treer, kjarer treerne frem — alle sanne ting representerer en ny komfortsone som du ma forbi.
Henrik.

Andre leeringssituasjoner kunne handle om noe sa enkelt som a ta vare pa seg selv:

Vi leerte masse praktisk som kommer til nytte ogsa videre i livet. Noe sa enkelt som & hogge
ved, fyre bal, ta vare pa seg selv nar det er kaldt og vatt, og du er ute uten tilgang til varme

rom. Henrik.

Samtalepartnerne nevner ogsa nytteverdien av a ha leert om bedriftsetablering i lgpet av

utdanningen:

Jeg er veldig glad for at jeg ogsa tok tredjearet mitt pa naturbruk, for da fikk jeg

tilleggsfagene som Neeringsdrift i naturbruk, og Naturforvaltning, og det syns jeg var
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kjempeartig. Lage en forretningsplan, etablere bedrift, regnskap, starte en bedrift pa garden

din for eksempel. Det var veldig nyttig. Anette.

En av samtalepartnerne fortalte hvordan han i ettertid opprettet et enkeltpersonforetak, med

nytte av erfaringen fra elevbedriften:

Jeg husker at vi hadde elevbedrift, og det var en prosess; Bragnngysund, seknad,
organisasjonsnummer. Og det hadde jeg jo i bakhodet, sa jeg gikk inn pd Brgnngysund og
trykket og skrev det som det var krav om, sa fikk jeg organisasjonsnummer, og da var det bare

a sette i gang. Henrik.

Oppsummering:

Samtalepartnerne forteller om et bredt spekter av ulike kunnskaper og ferdigheter som de
tilegnet seg pa naturbruk. Mens mange ferdigheter er direkte yrkesrettet, er ogsa mange
ferdigheter generelle og verdifulle i enhver arbeidssituasjon. Enkelte av ferdighetene kommer
farst og fremst eleven til gode, men de fleste kommer ogsa yrket og samfunnet til gode, slik at
det oppstar en vinn-vinn situasjon. Dette delen knytter seg til bearbeidelsesfasen i forbindende

erfaringslering.

5.6 | M@TE MED H@YERE UTDANNING OG VIDERE YRKESVALG

Alle samtalepartnerne hadde gjennomfert, eller var i hgyere utdanning under
intervjuperioden. Det inneberer at de i lgpet av det videregaende studielgpet hadde oppnadd
studiekompetanse. Pa sparsmalet om de fglte at dem stilte darligere enn sine medstudenter
som hadde gatt allmennfag/studiespesialisering, svarte samtlige nei.

Som nevnt hadde to av samtalepartnerne valgt hgyere utdanning innen landbruk. Begge ga

uttrykk for at naturbruk var et naturlig og godt utgangspunkt for slike studier:

Jeg kan nok trekke det sa langt og si at hvis du hadde vart engasjert og gjort det godt pa
naturbruksskolen, kunne du nok bestatt eksamen her i plante- og husdyrfaga uten & ha

gjennomfart pensum. Per.
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Vedkommende som opprinnelig hadde sgkt helse og sosial, men som endret sgknaden for
fristen, sgkte videre pa vernepleierstudiet etter endt naturbruksutdanning. Hun forteller
hvordan mgtet med dette studiet fortonet seg sammen med medstudenter som hadde gatt helse

og sosial og som hadde fagbrev som helsefagarbeider:

Da jeg begynte pa vernepleien merket jeg at de som hadde gatt helse og sosial kunne endel fra
far. De hadde en fordel av sin tidligere utdannelse, fordi de hadde hatt praksis. Flere hadde
fagbrev, sa de kunne ting jeg ikke kunne. Men igjen sa mener jeg at jeg hadde sett ting i
forhold til for eksempel psykisk helse... — de hadde kanskje mgtt brukere og pasienter som jeg
ikke hadde mgtt, men jeg hadde sett at ungdom som er skolelei kan finne en ting dem brenner

for, pa en skole som er sa mye mer enn bare en skole. Hedda.

Tross manglende yrkeserfaring, verdsetter hun altsa sin noe alternative bakgrunn i
helsestudiene. Videre forteller hun hvordan hun tok interessen for natur med seg videre, ogsa i

arbeidet med masteroppgaven:

Da jeg gikk pa vernepleien tenkte jeg hele tiden: "Hvordan kan dette settes opp mot det jeg
fikk med meg fra naturbruk? ”. Og da jeg skulle skrive masteren min var jeg fast bestemt pd at
jeg ville skrive om noe som hadde med naturbruk a gjere. Jeg ville pa en mate gjere det til en
hyllest av naturbruk og opplevelsen av & vare elev der. Det som var drgmmen min da, og som
fortsatt er, er & kunne bruke naturen aktivt for folk med psykiske problemer, eller som av

andre grunner trenger et lite pust. Hedda.

Vedkommende som opprettet enkeltpersonforetak forteller hvordan naturbruk vekket

interessen for et praktisk yrke, samtidig som han gnsket & omga mennesker i stgrre grad:

Jeg fant vel ut at jeg ville ha et litt mer sosialt yrke, i stedet for a drive relativt selvstendig ute i
skog og mark. Jeg drgftet med meg selv hva som var et praktisk yrke, og hvor man fikk bryne
hodet, og fant ut at jeg skulle sgke politihgyskolen. Jeg sgkte der, kom inn, fullfarte tre ar, og

jobber na som politi. Henrik.

Oppsummering:

Vi ser altsa at informantene valgte videre utdanning innen et bredt spekter av yrkesretninger.
Det er kanskje ikke overraskende at de som valgte videre landbruksstudier papekte at

naturbruk var et godt grunnlag sadan. Det er samtidig interessant a se hvordan naturbruk kan
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danne yrkespreferanser og kunnskapsplattform som strekker seg utover tradisjonell
primarnzring. Dette samsvarer med det vi sa i kapittel «2.4 Naturbrukseleven — hvem er
det?» at dobbelt s3 mange naturbrukselever med studiekompetanse velger helse-, omsorg-, og
idrettsstudier fremfor primaernaeringsstudier i hgyere utdanning, og ogsa konklusjonen fra

forrige underkapittel som viser til at kompetansen elevene tilegner seg er sektoroverskridende.

Denne delen kan knyttes opp mot vurderingsfasen i forbindende erfaringslaering. Eleven har

gjennomfart og erkjent resultatet, og gjort vurdering pa bakgrunn av dette.

5.7 ET KRITISK BLIKK PA NATURBRUKSUTDANNINGEN

Dette underkapittelet vil rette et kritisk blikk pa naturbruksutdanningen, med utgangspunkt i

samtalepartnernes fortellinger.

Vi har tidligere i kapittelet fatt signaler om flere utfordringer ved naturbruksutdanningen.
Farst og fremst pekes det pa at informasjonen som blir gitt om naturbruk til
ungdomsskoleelevene som skal velge utdanningsprogram er manglende eller misvisende. |
tillegg har enkelte naturbruksskoler et negativt omdgmme med til dels ressurskrevende eller
skolelei elevmasse. En av samtalepartnerne, som gikk pa tre ulike naturbruksskoler i lgpet av

utdanningen, utdyper hvordan dette preget miljget ved en av skolene:

Pa den ene naturbruksskolen var det mange elever som du kan si var plassert der fordi dem
ikke kom inn pa andre linjer, eller dem hadde litt vanskelig for & leere teori. Sa det var en del

som ikke var sa veldig interessert i landbruk, det reint faglige. Det gdelagte miljget litt. Anette.

En av samtalepartnerne peker ogsa pa at det lett kunne oppsta et skille i klassen, mellom de

elevene som var “teoristerke” og de som var der utelukkende for praksisen sin del:

Jeg minnes a huske at det ble et lite skille — det var de som hadde skrudd pa traktorer, kontra
de som ikke hadde gjort det. Men samtidig delte vi oss selv inn i den grupperinga — nar man
satt i klasserommet sa var det de som fikk gode karakterer, og sa var det dem som likte a skru

traktorer. Hvis man kan si det sann. Henrik.

En tredje samtalepartner uttrykker et savn etter a fa mer oppdatert kunnskap og kunne bruke

mer moderne utstyr:
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Det var nok noen ting jeg savnet & leere mer om. For eksempel skulle jeg gjerne leert litt mer
moderne teknikker, for det var veldig mye gammelt. Vi hadde en gammel skogbrukslaerer, han
var utdannet pa syttitallet, og alle plansjer for skogbruk var fra syttitallet. Far skogsmaskinen

var oppfunnet. Anette.

To av samtalepartnerne papeker at det er upraktisk at man ikke far realfagskompetanse ved a
ga naturbruk. Dette gjelder spesielt for de som tar hgyere utdanning innen landbruksfag, hvor
blant annet NMBU forutsetter realfagskompetanse for a komme inn pa husdyrvitenskap eller
plantevitenskap:

Du har mulighet til & ga alt av hgyere utdanning etterpd, men du ma kanskije ta et ar ekstra for

a fa realfagskompetanse, og det er litt kronglete. Hedda.

Videre ser vi at naturbruk fort kan lede til etiske dilemmaer, hvor elevenes leringssituasjon
kan innebeerer en viss risiko for menneskers og dyrs sikkerhet, jevnfar situasjonen med
mislykket lammingsvakt. En av samtalepartnerne refererer ogsa til en hendelse hvor

sikkerheten for eleven ikke var tilstrekkelig:

Jeg satt og kjerte lassberer i skogen, og det gikk jo selvsagt veldig smatt siden jeg kjarte for
farste gang. Sa leereren han lastet pa, for & prave a fa litt kvantum ut av dagen, og lastet sa
hayt at noen stokker ble liggende over sikringsgrinda. Da vi kjgrte nedover fglte jeg veldig pa
det, at det 1a stokker som i teorien kunne sklidd framover og rett fram i hytta hvor jeg satt og
kjgrte. Det var utenfor komfortsonen. Det var vel kanskje ikke helt innafor sann generelt.
Henrik.

De reelle situasjonene kan dermed ogsa by pa reelle faresituasjoner. Det fremstar derfor for
meg som at lzereren har et stort ansvar for & vurdere hver enkelt situasjon, og for & unnga at
nettopp slikt oppstar. Om faresituasjonen ikke var reell, kunne den allikevel til tider oppleves

som skremmende, slik en samtalepartner beskriver praksisdagene i skogen:

Jeg folte vel at det var noe av det som gjorde meg mest utrygg der — de maskin-tinga som
traktor og vinsj — fordi jeg syns det var litt skremmende og litt vanskelig, og jeg var alltid glad

da de dagene var over. Hedda.
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Oppsummering:

Det virker pa samtalepartnerne som at det er utfordringer med informasjonen om naturbruk
som linjetilbud. Som vi har sett i @stlandsforskning sin rapport svarer hele 33 % av elevene at
de ikke ble anbefalt naturbruk av verken familie, venner, laerere eller radgivere. I tillegg
preges enkelte miljger av umotiverte elever eller elever med ulik interesse for skolegangen,
noe ogsa kapittel «2.4 Naturbrukeleven — hvem er det?» viste til. En av samtalepartnerne
fortalte at han valgte en privat skole fremfor den mest narliggende naturbruksskolen, for &
unnga et darlig miljg. | falge Bstlandsforskning er hele 22 % av elevmassen pa naturbruk
elever ved privat skole, sammenlignet med kun 7 % totalt, noe som kan veere et signal om
tilsvarende utfordring ved flere skoler. Noen skoler kan ogsa preges av foreldede metoder og
kunnskap. Dette kan delvis skyldes knapphet pa ressurser, siden naturbruk er en

kostnadskrevende linje.

Det kommenteres ogsa at det er upraktisk at man som elev ikke oppnar realfagskompetanse
gjennom naturbruk, hvilket er et krav for @ komme inn pa eksempelvis studier som
husdyrvitenskap og plantevitenskap ved NMBU. Det kan pa den annen side veere betimelig &
stille sparsmal ved om utdanningsinstitusjoner som NMBU representerer bar stille dette
kravet til naturbrukselever, da det i underkapittel «5.6 | mgte med hgyere utdanning og videre
yrkesvalg» fremgar at naturbruk gir et svert godt grunnlag for slike studier. Tatt i betraktning
at kun 1 % av naturbrukselever som velger hgyere utdanning innen primarneringsfag velger

plantevitenskap, aktualiseres spgrsmalet og problemstillingen ytterligere.

Videre ser vi en viktig utfordring med & gjennomfare skolehverdagen i henhold til etikk og

sikkerhet for mennesker og dyr.

5.8 ETTERTANKER FRA NATURBRUK

Dette underkapittelet fokuserer pa hvilke ettertanker samtalepartnerne har gjort seg etter tiden

pa naturbruk, og hvordan det har preget livet deres i ettertid.

Til tross for enkelte utfordringer, uttrykker samtlige at de trivdes godt med studieretningen de
valgte — bade underveis i skolelgpet og i ettertid. Vedkommende som bevisst valgte naturbruk

oppsummerer det slik:
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Det svarte til forventningene. Vi diskuterte da vi gikk der - hva har vi egentlig leert? Det var

utrolig mye indirekte lzring. Per.
Pa spgrsmalet om hvordan naturbruk har preget han, er svaret:

Det har absolutt pavirket synet mitt pa matproduksjon. Og til dels har det nok pavirket meg i
den grad at jeg syns det virker ganske interessant med gkologisk landbruk. Jeg er veldig fan

av kompetanse i landbruket, og det krever mye kompetanse & drive gkologisk. Per.

Vedkommende som vokste opp pa gard, men var bestemt pa a aldri bli gardbruker forteller

hvordan tiden pa naturbruk fikk henne til & skifte mening:

Da jeg kom dit, begynte jeg a leere litt ting. Jeg lzrte at landbruk og gardsbruk handler om sa
mye mer enn a bare plukke stein, beere hgybunter og kjere mgkk — at det faktisk var en grunn
til det — at man matte plukke den steinen for at det skal vokse noe opp av jorda. Og jeg
begynte a forsta litt mer av sammenhengene og all den kunnskapen man faktisk ma ha for &
Iykkes som gardbruker. Det var vel i lgpet av det aret jeg fant ut at jeg ville bli gardbruker

allikevel. Anette.

| likhet med den farste samtalepartneren, forteller ogsa hun om hvordan naturbruk vekket

interessen for gkologisk landbruk:

Far jeg begynte, visste jeg ingenting om gkologisk landbruk. Det var mange hjemme ifra som
syntes jeg var helt gal som gikk gkologisk landbruk. Jeg pregvde a stille spgrsmal ved det
gkologiske landbruket, spgrsmal som jeg hadde med meg hjemme ifra, og jeg lerte masse.
Agronomien er kjempebra. Det er det som gjar gkologisk landbruk sa interessant, det er en
skikkelig faglig utfordring. Og derfor har jeg ogsa litt lyst til & preve, bare for a bevise det.
Anette.

| tillegg er ogsa hun positiv til kompetansekrav i landbruket, noe hun setter i sammenheng

med naturbruksutdanningen:

Jeg mener det bar vare kompetansekrav i landbruket. Jeg tror det er en styrke bade for
omdgmmet vart og for oss selv. Jeg tror at hvis du gar landbruksutdanning sa blir du mer
interessert og sa far du et stgrre nettverk som du kan ha hjelp av nar du blir gardbruker. Det
er jo et ensomt yrke. Og sa tror jeg det hjelper deg til & se andre muligheter pa garden din —
hvis du har veert med faren din i tyve ar, sa blir du veldig formet av det. Det han leerte for farti

ar siden er kanskje ikke oppdatert i dag. Sa det med ny kunnskap og det & treffe andre folk som
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driver annerledes — du leerer deg a se annerledes pa ting — jeg tror det er veldig sunt med nye

impulser. Anette.

Til slutt oppsummerer hun tiden som elev pa naturbruk slik:

Jeg pleier a si at de arene jeg gikk pa naturbruk, det var de beste arene i livet mitt. Anette.

Vedkommende som kom fra byneert strgk, hadde opprinnelig sgkt allmennfag, men valgte

naturbruk og tok fagbrev som manuell skogsarbeider, og til slutt endte opp som politi,

forteller hva slags inntrykk han sitter igjen med fra naturbruk:

Man fglte at det man dreiv med var nyttig. At det ga avkastning. Man larte seg rett og slett a

bli voksen. Henrik.

Videre trekker han paralleller til militeertjeneste:

Jeg har ikke gjennomfart farstegangstjenesten, men jeg har hgrt at andre personer har skrytt
det opp i skyene fordi man kommer pa en ny arena, man mgter nye personer, og sa ma man ut
og lgse oppgaver og oppdrag sammen. Om det ikke er direkte sammenlignbart, sa er det en

praktisk oppgave som skal lgses i begge tilfeller. Henrik.

VVedkommende poengterer at laering og selvutvikling kan finne sted innenfor enhver bransje,

uavhengig av formell utdanning. I fglge han handler det kun om a finne noe man trives med,

opparbeide egne erfaringer og danne seg systemforstaelse:

Det handler om & danne seg erfaringer pa forskjellige arenaer. Man kan jo vare
verdensmester i fisk, overleve pa havet og ha ansvar for femten andre menn. Man kan bli
multimilliardar som han fisketraleren pa Vestlandet — han droppa vel ut s tidlig som
ungdomsskolen? Men han jobba, gikk livets harde skole, skjgnte ting, satte det i system og
videreutviklet det innenfor et fagomrade han syntes var interessant. Og som har gitt
avkastning i milliardklassen. | hans tilfelle sa var det fisk. Learning by doing, earning by

doing. Henrik.

Videre forteller han hvordan naturbruk laerte han a sette pris pa hverdagslige gjenstander og

hendelser, og at han i blant savner livet som skogsarbeider:

Det hender jeg savner motorsaga. Nar man far jobbe praktisk, nar man far brukt kroppen —

som jeg vil terre & pasta at vi er lagd for & gjere — sa setter man sa fantastisk mye mer pris pa
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ting og opplevelser. Bare det a veere varm, det & spise mat — selv om det er en svett bradskive,
sa setter man pris pa det. Og det opplever jeg jo ikke nar jeg sitter mange dager pa kontoret.
Da er det et bry a spise. Man setter mye starre pris pa helt basic ting, nar man driver ute i

naturen. Man blir ikke s& distansert fra virkeligheten. Henrik.

Avslutningsvis kommenterer han hva han tenker om at han noksa tilfeldig endte opp med &

sgke naturbruk:

Na er det tolv ar siden jeg gikk ut, og nar jeg tenker tilbake pa livet sa langt er naturbruk og
opplevelsene i lgpet av de arene, et av livets hgydepunkter. Jeg ser for meg at hvis jeg hadde
valgt allmennfag hadde det veert tre ar som jeg bare ville bli ferdig med. Men det som skjedde
pa naturbruk var jo at det var tre ar som jeg helst ikke ville skulle ta slutt. Henrik.

Vedkommende som opprinnelig hadde sgkt helse og sosial, og som fortsatte pa vernepleien

etter naturbruk, forteller hvordan naturbruk gjorde inntrykk pa henne:

Jeg tenker at jeg har veert kjempeheldig som fikk oppleve det. Det som skjedde uten unntak var
at jeg kunne dra pa skolen og veere i darlig humgr, og jeg kom alltid hjem forngyd. I hvertfall
etter praksisdagene. Jeg tror det sterkeste minnet — det som pa en mate har gitt meg mest — er
samholdet. For det var jo som dem sa; en lenke er aldri sterkere enn det svakeste ledd. Det er
noe jeg faler at jeg far veldig bruk for nd. Man opplever det nar man samarbeider, ikke bare

med hverandre, men ogsa med naturen. Hedda.
Hun utdyper videre hvordan studieretningen pavirket hennes forhold til naturen:

Man far et inntrykk av helheten i naturen. Nar man er ute og gjar ting i naturen, ser man at
det er en runddans, at man ma plante for at det skal vokse og gro, og man ma hogge trar for &
kunne selge det som temmer for & bygge hus. A f& vaere med pd & bearbeide naturen gjar noe
med ens forstaelse av helheten — som er samfunn, kultur, natur og teknikk. Selv om jeg ikke er
interessert i alle de tinga, har jeg fatt et bedre innblikk i dette gjennom & ga pa naturbruk. Jeg
tror det gjar at man faler seg litt mer hel. A f& veere med i naturen gjar at man foler seg mer i
ett med ting. Hedda.

Til slutt sier hun noe om hvordan naturbruk har pavirket henne som menneske og hvordan det

spiller inn i hennes navaerende hverdagsliv:

Jeg tenker ofte pa tiden jeg hadde pa naturbruk. Jeg tror faktisk folk er lei av & hgre om alt

som skjedde da jeg gikk der. Det er litt rart at det bare var to ar — at det na er ti ar siden —
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fordi fortsatt er den perioden sa viktig, og fortsatt gjer den noe med meg. Na jobber jeg i bolig
med funksjonshemmede hvor jeg ikke akkurat bruker det reint praktiske jeg leerte pa naturbruk
veldig aktivt. Det har derimot gjort noe grunnleggende med meg — med min forstaelse av

andre mennesker og av hva som er viktig. Hedda.

Oppsummering:

Alle samtalepartnerne har gjort seg tanker i ettertid av utdanningen. To av dem nevner at de
har fatt mer interesse for gkologisk landbruk, og knytter dette til landbruket som en
kompetansearbeidsplass. De gir alle uttrykk for at de er forngyde med at de valgte naturbruk.
En av samtalepartnerne trekker paralleller til militertjenesten, hvor oppholdet pa naturbruk
med praktiske oppgaver og samarbeid fikk stor betydning for bade selvforstaelse og for
forstaelsen av betydningen av virksomhetsomradet i naturbruk. Videre kommenteres det at &
arbeide i og med naturen bidrar til & utvikle en helhetsforstaelse hos elevene. Vedkommende
kommenterer ogsa at utdanningen har preget hennes verdisyn og holdninger til andre

mennesker.

Funnene er i samsvar med Jolly (2009) som intervjuet tidligere elever ved Steinerskolen i
Bergen. Elevene hadde bade arbeidet med og i skolehage og deltatt i praktiske aktiviteter pa
gardsbesgk gjennom grunnskolen. De vesentligste sporene satte en to ukers tur til et allsidig
drevet stort gardsbruk i Sverige i 10. klasse. Flere elever fikk dyp forstaelse og gkt respekt for
arbeidet som kreves for a dyrke mat, for praktisk arbeid i seg selv og for andre mennesker og
levende vesener generelt. Videre fikk mestringen av landbruksaktiviteter betydning for

opplevd egenstyrke, for grunnleggende verdier og seinere yrkesvalg.

Pa samme mate synes det som naturbruksutdanningen setter spor hos eleven utover det reint
yrkesfaglige. Det virker som utdanningen gir en verdimessig forankring som oppleves bade
positiv og viktig for seinere selvforstaelse, og knytter seg til bade bearbeidelses- og

vurderingsfasen i forbindende erfaringslering.
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6.0 DRGFTING

| dette kapittelet vil jeg starte med a kaste et kritisk blikk pa mitt eget arbeid. Som nevnt i
innledningen er jeg selv sveert entusiastisk pa vegne av naturbruk, og det er derfor desto

viktigere at jeg stiller spgrsmal ved mitt eget arbeid og egen tolkningen av resultatene.

Videre vil jeg drafte mer inngaende de tre delproblemstillingene, hvor fokuset pa eleven
kommer farst. Dette faller seg naturlig, da det farst og fremst er eleven sin opplevelse og
erfaring med utdanningsprogrammet naturbruk som er fokus i denne oppgaven, og det ogsa er
dette datainnsamlingen baserer seg pa. Etter dette fglger det et yrkesfokus og deretter et
samfunnsfokus. Delproblemstilling én utgjer hovedvekten i drgftingen, hvor
delproblemstilling to og tre utleder i forhold til funnene i delproblemstilling én. Denne
rekkefalgen gir ogsa mening da de tre elementene bygger pa hverandre, hvor elevens nytte
flyter over i den yrkesmessige nytten, og hvor bade elevens og yrkets nytte vil flyte over i
samfunnets nytte av en slik utdanning. Rekkefglgens struktur utgjer dermed en nedadgaende

pyramide.

Drgftingen vil basere seg pa analytisk generalisering (Yin, 2014), hvor jeg holder egne
resultater opp mot andre undersgkelser og i tillegg drgfter funnene i min undersgkelse i
forhold til relevant teori. Med fire intervjuer er det umulig a foreta noen statistiske
generaliseringer. Undersgkelsen min er dessuten utforskende der jeg undersgker hvilken
betydning videregdende utdanning i naturbruk har for eleven, for yrkesutgvelse og for
samfunnet. Dersom funnene mine er i samsvar med anerkjente og relevante teorier innen
pedagogikk, yrkesutevelse og samfunnsvitenskap styrker dette sannsynligheten for at
undersgkelsen og funnene har samfunnsmessig betydning og relevans. Dessuten kan
drgftingen bidra til teoriutvikling knyttet til tema og kontekst.

6.1 KRITISK BLIKK

| underkapittel «3.4.1 Valg av informanter» side 34, skriver jeg at fortellingene jeg fikk fra

samtalepartnerne mine samsvarer med min egen erfaring. En potensiell fallgruve ved dette er
at jeg tolker svarene slik jeg @nsker, og ikke tilstrekkelig objektivt. Et forsgk pa 8 demme opp
for dette er & inkludere en stor andel av samtalepartnernes egne sitater, slik at leseren selv kan

vurdere om min tolkning stemmer overens med sin egen.
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Videre kan man papeke at alle deltakerne i undersgkelsen var positivt innstilt til utdanningen.
Dette betyr at oppgaven ikke fanger opp elementer ved utdanningen som kan gi elever et mer
negativt syn pa utdanningen, noe som er rimelig & anta eksisterer. Jeg har selv veert vitne til
ogsa enkeltelever som melder seg av leeringsprosessene i lgpet av utdanningen. Til gjengjeld
er det et overveldende flertall av de menneskene jeg kjenner som har gatt pa naturbruk som
trivdes godt eller sveert godt. Dette underbygges av @stlandsforskning sin rapport som viser at
elever pa naturbruk trives godt med utdanningsprogrammet sitt. Dermed er mitt noksa magre
utvalg i den grad representativt for naturbrukseleven og derfor ogsa et godt utgangspunkt for &
finne komponenter, eller samspill mellom komponenter, som gir naturbruk ferst og fremst et

potensial som vellykket utdanningsprogram.

6.2 ELEVEN | SENTRUM

| denne delen vil jeg drafte delproblemstilling én, og jeg gjentar ordlyden:

I.  Hva betyr yrkesrelevante, praktiske leringsaktiviteter for elevers interesse og

motivasjon for leering i videregaende oppleering i naturbruk?

Samtalepartnerne uttrykker et positivt forhold til naturbruk, enkelte til dels sveert positivt. Det
er derfor tydelig at denne utdanningen beveger elevene med sitt innhold. Elevene trekker
hovedsakelig frem tre faktorer som synes viktig for dem og som bidrar til  styrke deres
interesse og motivasjon for leering. Alle nevner reelle oppgaver med deres naturlige
omgivelser som betydningsfullt for leeringssituasjonen. Videre fremstar medelever og
samhold som svert verdifullt, og tilslutt ser det ut for at leererens tilstedeveerelse og
handtering spiller en viktig rolle for hele prosessen. Drgftingen som fglger vil dermed ta
utgangpunkt i disse tre faktorene i nevnte rekkefglge. Selv om dette er tre forskjellige
faktorer, flyter de samtidig over i hverandre, noe jeg vil forsgke a fremstille gjennom
drgftingen.

6.2.1 Reelle oppgaver i deres naturlige omaivelser

"Man folte at det man dreiv med var nyttig. At det gav avkastning. Man lcerte seg rett

’

og slett a bli voksen.’
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| denne delen vil jeg se pa hvordan de reelle oppgavene pa naturbruk pavirket
samtalepartnernes valg av utdanningsprogram, og hvordan det pavirket leeringen deres

underveis.

To av samtalepartnerne kom ifra et gardsbruk, hvor en tredje hadde vokst opp med stor
tilknytning til naboens drift. Rapporten fra @stlandsforskning viser ogsa at 31 % av elevene
pa naturbruk har bakgrunn fra gard. Tatt i betraktning at primeerneeringen utgjer kun 2 % av
sysselsettingen i landet (Rognstad & Steinset, 2011), vitner forholdstallet om at elever med
bakgrunn fra gardsdrift er tilbgyelig til & velge naturbruk som videregaende utdanning. Det
virker som elevene, gjennom sin bakgrunn, er vevet inn i en habitus jevnfer Pierre Bourdieus
kultursosiologiske handlingsteori (Aakvaag, 2008). Habitus kan forstas som et sett
handlingstilbgyeligheter, som mennesker tilegner seg ved a vokse inn i de sosiale, kulturelle
og fysiske omgivelsene sine. | fglge Bourdieu regulerer habitus hvordan det kulturelle
mennesket oppfatter, vurderer og handler i den fysiske og sosiale verden (Aakvaag, 2008).
Habitus preger bade et menneskes personlighet og verdigrunnlag.

Selv om det kun var én av samtalepartnerne som valgte naturbruk pa grunn av det
landbruksfaglige, var vektleggingen av natur og friluftsliv forlokkende for de andre tre. Bruk
av natur og enkelt friluftsliv er generelt viktig i norsk kultur (Odden, 2008), men dette er ogsa
virksomheter med sterk tilknytning til landbruk og utdanningsprogrammet naturbruk. I denne
sammenheng kan det sies & vaere samsvar mellom en felles norsk habitus i form av felles
verdsatte handlingstilbgyeligheter knyttet til bruk av natur og en norsk landbrukshabitus. Vi
kan anta at et grunnlag for a velge utdanningsprogrammet naturbruk er tilknytning til en

kulturtradisjon som uttrykkes gjennom handlingstilbgyeligheter, habitus.

| tillegg ga samtalepartnerne uttrykk for at naturbruk var et aktivt valg for dem. Som nevnt i
innledningen viser forskning at elever som er usikre pa utdanningsvalget oftere velger
studiespesialisering, fremfor yrkesfag. Det synes derfor at elevenes valg av naturbruk som
utdanning baserer seg delvis pa habitus i form av bakgrunn og tradisjon, men samtidig ogsa
pa bakgrunn av interesse, et selvbevisst valg i trad med Anthony Giddens strukturasjonsteori,
som tar utgangspunkt i mennesket som selvreflekterende ved a veere selvstendig, kreativt, fritt
og fornuftig (Aakvaag, 2008). Tradisjon og selvbevisste valg er ikke motsetninger. Slik jeg
ser det, er det umulig a velge uten a vaere forankret i en kontekst som du gir verdi og velger ut
fra, men ut fra dette verdigrunnlaget kan du velge fritt. Den franske filosofen Merleau-Ponty
(1962) hevder saledes at menneskelige valg er kjennetegnet av situert frihet.
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For selve leeringen pa naturbruk uttrykker samtalepartnerne at oppgavene de ble tildelt, i deres
naturlige omgivelser, som viktig. | Sandal og Smith (2012) sin undersgkelse av elever sitt
mgte med yrkesfaglig utdanning fremkommer det at yrkesrelaterte oppgaver og situert leering
gker elevenes interesse og motivasjon for leering. Det synes dermed at & bli tildelt ansvar for
reelle arbeidsoppgaver, som eleven ogsa ser nytten av, oppleves som meningsfullt, jamfar
Antonovsky (2012), og samtidig gir eleven bekreftelse pa a selv vere betydningsfull. Dette
kan ogsa knyttes til Maslows behovspyramide som fremsetter bekreftelse som et menneskelig

primerbehov (Imsen, 2014).

En av samtalepartnerne uttrykker ogsa hvordan en reell situasjon som a plgye pa egenhand
styrker motivasjonen og laringen. Ved a forholde seg til en fysisk og konkret arbeidsoppgave,
som gir umiddelbar tilbakemelding pa resultatet, kan eleven pa egenhand evaluere sin egen
innsats og eventuelt forbedre den. Dette knytter seg i stor grad til det Grendstad skriver om
leering, om at eleven pa egenhand ma oppdage fenomenet vedkommende skal lzere
(Grendstad, 1986). Vygotsky understreker ogsa hvordan laering skjer gjennom involvering,
systematisert erfaring og dialog med nere personer i omgivelsene (Hiim & Hippe, 2009).
Eksempelet om plgying har ogsa stor relevans til Dewey som sier at gjenstander og
situasjoner ma oppleves — kjennes som gledelige eller som smertefulle, for at de skal kunne
begripes, og at denne opplevelsen gar forut for viten (Aasen, 2008, s. 47).

Elevenes valg er i samsvar med hvordan man i sosiologien betrakter menneskelige valg, i trad
med Giddens og Bourdieus teoriutlegninger. Maten laeringssituasjonen er organisert pa, er
ogsa i samsvar med de store leringstradisjonene erfaringslaring, sosiokulturell leering og
konfluent pedagogikk. Funnene er samtidig i samsvar med relevante undersgkelser og
statistikk.

6.2.2 Medelever og samhold

”Jeg tror det sterkeste minnet — det som pa en mate har gitt meg mest — er

samholdet”.

| denne delen vil jeg drafte hvordan samholdet mellom elevene pavirker leeringen og forholdet

til utdanningen.
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Samhold med medelever trekkes frem som sentralt for opplevelsene pa naturbruk.
Samtalepartnerne gir uttrykk for at samholdet bade styrker motivasjonen for a gjennomfare
oppgaver som isolert sett fremstar som uinteressant, samtidig som det styrker selve leringen
ved at de observerer hverandre og korrigerer hverandre. | Sandal og Smith (2012) sin studie
fremgar det at sosiale relasjoner preget av tillit kan bidra til en relasjonell og kontekstuell
trygghet som kan veere ngdvendig for a lykkes i videregaende opplearing. Tryggheten i det
sosiale er ogsa en faglelsesmessig trygghet som bidrar til opplevelse av egenstyrke.

Elevene deltar videre i et praksisfelleskap hvor lering skjer gjennom a lgse arbeidsoppgaver i
fellesskap (Wenger, 2012). Samarbeidet om a lgse arbeidsoppgaver knytter seg ogsa til

sosiokulturell lzeringsteori, hvor blant andre Vygotsky understreker viktigheten av spraket og
kommunikasjon som en del av laeringsprosessen, og hvor elevene blir hverandres medierende

hjelpere for a strekke seg etter den proksimale utviklingssonen.

Samtalepartnerne trekker frem situasjoner hvor elevene er avhengig av a samarbeide med
hverandre for a fa ufart oppgaven, og ogsa risikofylte situasjoner hvor elevene er avhengig av
a ha tillit til hverandre. Johnson, Johnson Haugalgkken og Aakervik (2006) beskriver hvordan
denne type samarbeid danner en positiv gjensidig avhengighet som bygger pa at elevene
oppdager at ingen kan lykkes uten at alle pa gruppen lykkes i a na sine mal. Forfatterne
forklarer videre hvordan en slik positiv gjensidig avhengighet bidrar til starre bevissthet rundt
den enkeltes ansvar, fordi det tydeliggjeres viktigheten av alles innsats for & nd malet. Dette
samsvarer godt med hva enkelte samtalepartnere forklarte hvordan elevene i stor grad rettet
seq etter de instruksene som ble gitt.

A bo pé internat som en del av utdanningen fremkommer ogsé som en viktig faktor for det
sosiale miljget blant elevene. | @stlandsforskning sin rapport fremgar det at 82 % av elevene
som bor pa internat trives godt. Etienne Wenger sier at det faktum at mennesket er sosiale
vesener utgjer et sentralt aspekt for laeringen (Wenger, 2012). Ved a ta del i et
praksisfellesskap som vi knytter identitet til, former dette hva vi gjer, hvem vi er og hvordan
vi tolker det vi gjar. Slik kan livet pa internatet bidra til a styrke elevenes tilknytning til
hverandre og deres forbindelse til yrkesfaget. Wenger understreker ogsa at lering ikke er en
separat aktivitet, men heller en kontinuerlig prosess. Med et slikt perspektiv kan man si at
elevenes opphold pa internatet bidrar til a forlenge og fordype laringen og tilknytningen til
yrkesfaget. Yrkesfaget utgjer saledes en starre del av elevens liv, ogsa privat, enn om eleven
forlater leeringsarenaen og leringsmiljget umiddelbart etter endt skoledag.
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Betydningen av & laere sammen er i samsvar med sosial lzringsteori og teorien om
praksisfellesskap. Utover dette synes samarbeidet ogsa a skape tette band av fglelsesmessig
art som igjen skaper en indre trygghet og styrke hos elevene. Dette aspektet er ikke droftet i
starre grad i litteratur om leering, men nevnes av Gjgtterud, Krogh, Dyngeland og
Mwakasumba (2015).

6.2.3  Lererens tilstedeveerelse og handtering

”Pa naturbruk var det voksne som gjorde inntrykk og ga positive opplevelser. Det tror

jeg mange hadde behov for”.

| denne delen vil jeg drafte hvordan lererens tilstedevarelse og handtering av ulike

situasjoner pavirker elevens laring, utvikling og tilknytning til yrkesfaget.

Flere av samtalepartnerne forteller om hvordan forholdet mellom lzrer og elev preget bade
leeringsmiljget og elevenes tilknytning til yrkesfaget. | Sandal og Smith (2012) sin
undersgkelse fremgar forholdet til leereren som sentral for elevenes opplevelse av
utdanningen. Undersgkelsen viser at elevene opplever forholdet til leereren som personlig, og
preget av samarbeid og apenhet, noe som skaper tillit til lzereren, samt interesse for yrket.

Dette samsvarer godt med svarene i dette studiet.

Gunn Imsen sier om lererens rolle: En leerer er betrodd ngkkelen til samfunnets viktigste
skattkammer, nemlig barn og unge som skal bringe samfunnet inn i framtida” (Imsen, 2009,
s. 120). Leererens rolle er utvilsomt betydningsfull for elevenes laering og samtidig deres
personlige utvikling. Bandura peker pa den store motivasjonsmuligheten rollemodeller i form
av en leerer har i mgte med elevene og for deres mestringsforventning (Imsen, 2014).
Samtalepartnerne trekker frem eksempler hvor leereren selv bidro i arbeidsoppgaven, noe som
styrket motivasjonen for elevene til & engasjere seg. Vygotsky understreker viktigheten av at
leereren til enhver tid vurderer elevens ferdigheter, og tilpasser veiledningen, eller stillaset
rundt eleven deretter. | boken Veiledning og praktisk yrkesteori skriver Lauvas og Handal om
hvordan lereren eller veilederen bgr gradvis gi eleven mer ansvar, og at forholdet mellom
leerer og elev bar preges av likeverdighet (Lauvas & Handal, 2000). Videre anbefaler

forfatterne at leereren veileder elevene som om de var kolleger. Enkelte av samtalepartnerne
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nevner dette eksplisitt, at leererne dannet et neermest kameratslig forhold til elevene, og at

dette styrket tilliten til leereren.

Samtalepartnerne gir uttrykk for at lzererne var personlige og involverte seg med elevene
utover tradisjonell lzerer-elev relasjon. Leererne gir eleven tillit og ansvar nar vedkommende er
moden for det. Dette er i samsvar med anerkjente prinsipper for veiledning drgftet i kapittelet.
| tillegg utvikler eleven egenstyrke gjennom tilliten og neaerheten i samholdet, men ogsa
gjennom friheten som blir gitt til & gjere egne vurderinger. Ved a gi eleven rom til & vurdere
og handle pa egenhand — slippe fuglen ut av redet — kan eleven ogsa utvikle seg faglig og

personlig.

6.2.4 Oppsummering

Det peker seg ut tre sentrale faktorer for elevers motivasjon og leering i naturbruk: reelle
oppgaver i deres naturlige miljg, samhold med medelever, samt laererens tilstedeveerelse og

handtering av situasjonen. Disse faktorene er illustrert i Figur 7 under.

Reell
oppgave

Elev

Medelever Leerer

Figur 7: Samspill mellom sentrale faktorer som preger elevens utviklingsprosess pa naturbruk

Disse tre faktorene synes a ha en interaksjonseffekt, hvor de styrker hverandres pavirkning pa
elevens motivasjon og bidrar til en helhetlig leering i trad med Bjgrgens laeringsteori om
ansvar for egen leering (Hiim & Hippe, 1993). A fa tildelt ansvar og tillit fra leerer til &
gjennomfare reelle oppgaver i samarbeidsformer som skaper positiv gjensidig avhengighet,

synes a danne grunnlag for en viktig modningsprosess hos elevene. Interaksjonen danner et
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relasjonelt fundament for elevens lering, hvor eleven knytter forbindelse til omgivelsene sine,
og far innblikk i en sterre helhet. Dette kan settes i sammenheng med Dewey som sier at
helheten fremstar som relasjonell (Aasen, 2008), og samtidig teorien om forbindende
erfaringsleering som forutsetter at eleven forbinder seg til omgivelsene for at laering skal finne
sted.

Ved at eleven danner en falelsesmessig forbindelse til laereren bidrar dette til 4 tone ned den
formelle larer-rollen, og leerer og elev kommer narmere hverandre som mennesker. En slik
relasjon, i kombinasjon med en sterk forbindelse til det fysiske og til medelever, vil prege
elevens identitet, i trad med Sandal og Smith sin undersgkelse av yrkesfagelever. Relasjonen
mellom leerer og elev danner grunnlag for tillit og frihet — tillit til frihet til & gjare egne valg —
en grunnleggende forutsetning for at eleven skal utvikle seg som et bevisst velgende
menneske. | tillegg bidrar dette til & utvikle elevens selvforstaelse, egenstyrke og opplevelse

av sammenheng.

Ut fra en forstaelse av de tre faktorene: oppgaven, medelever og lareren som et relasjonelt
nettverk, synes det som eleven opplever en transformativ leereprosess. En slik laereprosess
griper inn i elevens kjerneidentitet i trad med Illeris identitetsteori (llleris, 2013), og eleven

gjennomgar en slags ny primarsosialisering i lgpet av tiden pa naturbruk.

6.3 YRKET OG N@KKELFERDIGHETER | FOKUS

| denne delen vil jeg drafte delproblemstilling to, og jeg gjentar ordlyden:

Il. I hvilken grad ferer erfaringsleering og mestring gjennom praktiske
yrkesoppgaver i naturbruk til at eleven tilegner seg relevant yrkeskunnskap og
generelle ngkkelferdigheter?

Farst vil jeg presisere at jeg ikke er kompetent til & vurdere fullt ut hvor vidt elever tilegner
seg tilstrekkelig og relevant yrkeskunnskap. Det er, etter min erfaring, en utfordring selv for
faglagene i landbruket & vurdere dette, samt & definere hva denne yrkeskunnskapen skal
inneholde. VVurderingen under retter seg hovedsakelig mot det pedagogiske aspektet, hvor vidt
et praktisk leeringsopplegg evner a motivere og lere elever yrkes- og ngkkelferdigheter,

sammenlignet med andre metoder som brukes i skolen.
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Under draftingen i underkapittel «6.2 Eleven i sentrum» fremgar det at de tre faktorene
oppgaven, medelever og lereren danner et relasjonelt nettverk som bidrar til a prege elevens
identitet i Igpet av tiden pa naturbruk. A knytte identitet til en arbeidsoppgave eller et yrke, vil
veere av stor betydning for en vellykket yrkesutdanning, jamfer Wenger sin teori om
praksisfelleskap (Wenger, 2012).

Samtalepartnerne gir uttrykk for at de i lgpet av utdanningen fikk sterre innblikk i og interesse
for primarnaringen, hvor eksempelvis vedkommende uten bakgrunn fra landbruket endte opp
med fagbrev som manuell skogsarbeider. | @stlandsforskning sin rapport svarer omtrent 70 %
at naturbruk har gitt dem mer lyst til & jobbe i landbruket. Samtidig sier omtrent 50 % at de er
helt enig i at naturbruk gir et godt grunnlag for a drive gard. I leereplanmalene for
utdanningsprogrammet naturbruk fremgar det et bredt spekter av produksjoner som skal
formidles. Som det ble papekt gjennom samtalene kan elevens mgte med ulike produksjoner
bidra til et bredere perspektiv pa primarnzring, en inngang til a forsta en starre helhet, samt
bringe nye “impulser” til landbruket, slik en av samtalepartnerne uttrykte det. Dette samsvarer
med @stlandsforskning sin rapport som uttrykker et behov i landbruket for tilfarsel av
kunnskap utover den generasjonsbarende (Sether et al., 2014, s. 109). Samtidig risikerer
brede lereplanmal & ga pa bekostning av ngdvendig spesialisering innenfor de enkelte
produksjonene, jamfer @stlandsforsknings intervju av naturbrukslerere.

Videre kommenterte enkelte av samtalepartnerne at umotiverte elever bidro til & redusere
kvaliteten pa utdanningen. | @stlandsforskning sin rapport fremkommer det at naturbruk har
en relativ hgy andel elever med tilrettelagt oppleering, og at karakterspennet er stort mellom
elevene. Kvaliteten pa yrkesopplaringen kan svekkes dersom elever med spesielle behov
definerer yrkesfaglig niva i undervisning og veiledning. Behovet for a utvikle hgy kvalitet ved
bade spesialpedagogikk, studieforberedende og yrkesopplaring krever fokus pa og ressurser
til profilering og differensiering, noe som kan veere en betydelig utfordring a fa til samtidig.

Imsen hevder at skolen barer preg av en kognitiv tradisjon som plasserer moralen i hodet, og
ikke i hjertet hos eleven (Imsen, 2009). Et dilemma ved utdanningen som speiles gjennom
samtalene, er mgtet med etiske og risikofylte utfordringer. Dette understreker hvilket enormt
ansvar den enkelte leerer og skole har gjennom utdanningen. Samtidig, a ikke forholde seg til
slike situasjoner i en primarnearingsutdanning vil fordekke virkeligheten, da risikofylt
virksomhet inngar i yrkesutgvelse i naturbruk. Det er ngdvendig a drafte slike risikoer med

elevene, slik at de forstar dybden og omfanget av de aktuelle situasjonene pa kort og lang sikt.
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Grendstad beskriver hvordan det a oppleve en alvorlig situasjon, fremfor a fa den beskrevet,
vil pavirke vedkommende sin innstilling til situasjonen (Grendstad, 1986). Videre forklarer
han hvordan intellektuell refleksjon i ettertid kan vekke elevens ettertanke. A innlemme
eleven i etiske dilemma som oppstar i en kontekst eleven har dannet forbindelse til, vil i starre
grad involvere falelser og samvittighet i elevens moral. Med pafglgende drefting vil omfanget

av leeringen gke ytterligere.

A utvikle elevens etiske og moralske vurderingsevne er et sentralt mél i den generelle
lereplanen, og gar pa tvers av ulike utdanninger. Lieblein m.fl. beskriver hvordan studenter i
agrogkologi utvikler viktige ngkkelferdigheter som refleksjon, ansvarlig deltakelse og
dialogbasert kommunikasjon gjennom praksisorientert utdanning (Lieblein et al., 2012). Ut
fra draftingen over er dette i stor grad overfgrbart til naturbruksutdanningen. Videre kommer
det frem gjennom samtalene at elevene samtidig @ver grunnleggende ferdigheter som
utholdenhet, gjennomfgringsevne og viljestyrke. Disse ferdighetene vil komme til nytte i
enhver arbeidssituasjon, og forklarer kanskje samtidig noe av arsaken til at bender er en
ettertraktet arbeidskraft i markedet (Haugsgjerd, 2015).

Naturbruksutdanningen synes a prege elevens identitet, hvor eleven identifiserer seg med
arbeidsoppgavene og yrket i sin helhet. Utdanningen vekker og gker interesse for
primernaring, mens det eksisterer grunnlag til diskusjon om i hvilken grad utdanningen er
yrkesmessig tilfredsstillende. Utover dette synes elevene a utvikle generelle ngkkelferdigheter
gjennom den praktiske og relasjonelle skolehverdagen som har viktig overfagringsverdi til
andre arbeids- og yrkessituasjoner.

6.4 SAMFUNNET OG HELHETEN

| denne delen vil jeg drafte delproblemstilling tre, og jeg gjentar ordlyden:

1. 1 hvilken grad vil den praktisk rettede yrkesoppleringen i naturbruk prege
elevens verdisyn og holdninger seinere i livet, og hvilken samfunnsmessig

betydning har det?

Dewey var opptatt av forholdet mellom individ og samfunn, og mente at de to verken var

motsetninger eller adskilte stgrrelser: Samfunnet er et samfunn av individer, og individet er
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alltid et sosialt individ. Det har ingen eksistens i seg selv; det lever i, for og av samfunnet,
akkurat som samfunnet bare eksisterer i og gjennom individene som utgjer det (Vaage, 2000
[Dewey, 1897] s. 134). Med utgangspunkt i Deweys ord, er det vanskelig a skille elevens
nytte av en utdanning fra samfunnets nytte, da elev og samfunn henger uadskillelig sammen.
Det er ifglge Dewey umulig a vurdere utdanningens maloppnaelse med et utelukkende fokus
pa eleven, da elevens ferdigheter refererer til hvilken funksjon de skal tjene og hvor de skal
tas i bruk (Vaage, 2000). Derfor er det ogsa sentralt & inkludere et yrkes- og

samfunnsperspektiv pa naturbruksutdanningen i denne draftingen.

”Det har derimot gjort noe grunnleggende med meg — med min forstaelse av andre

mennesker og av hva som er viktig .

| underkapittel «6.2 Eleven i sentrum» fremgar det at naturbruksutdanningen preger elevens
identitet, hvor hun eller han tildels gjennomgar en ny primeersosialisering. Eleven mater
oppgaver og relasjoner som danner grunnlag for opplevelse av sammenheng, som ifalge
Antonovsky vil fungere som en verktgykasse for & handtere mgtet med stressorer gjennom
livet (Antonovsky, 2012). Videre fremgar det at de relasjonelle forbindelsene eleven danner
under utdanningen, utvikler eleven til et bevisst velgende menneske. Dette er i trad med
Dewey som mener at demokrati primaert ikke er et politisk system, men en dypere

livsholdning hos den enkelte, som skolen i samfunnet har til ansvar & utvikle (Imsen, 2009).

En av samtalepartnerne forklarte hvordan hun opplevde verdien av a spise pinnekjett hun selv
hadde veert med & produsere. Teorien om forbindende erfaringslering beskriver hvordan
bearbeidelsesfasen bidrar til & gi eleven en forbindelsesverdi til arbeidet hun eller han utfgrer,
samt resultatet av det. Det synes derfor at deltakelsen i & produsere mat gir eleven en
forbindelsesverdi til arbeidet og produktet — en alternativ og overskridende verdi til gjeldende
markedsverdi. Sett i lys av nasjonale og globale utfordringer med matsvinn og ressursforbruk,

vil denne forbindelsesverdien veere av stor betydning.

| boka @kofilosofi hevder Jacobsen (2005) at en gkologisk orientering innebaerer at
mennesket forstar at det inngar i et system av relasjoner og prosesser. Videre forklarer
Jacobsen hvordan livets mening og innhold blir bestemt i denne sammenhengen. |
underkapittel «6.3 Yrket og ngkkelferdigheter» vises det til at de etisk utfordrende
situasjonene elevene opplever pa naturbruk kan bidra til & utvide elevens moralvurdering.

Barane, Hugo og Clemetsen (2015) argumenterer for hvordan mgtet med livssykluser far
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eleven til & forsta sammenhenger som skaper samsvar mellom ytre og indre verdier. Videre

hevder forfatterne at dette er avgjgrende kvalifikasjoner for a fungere i samfunnet.

Underkapittelet «6.3 Yrket og ngkkelferdigheter i fokus» viste ogsa at eleven utvikler
overfgrbare ngkkelferdigheter gjennom naturbruksutdanningen. | boka Utdanning for
barekraftig utvikling trekker Sinnes frem flere ferdigheter som bl.a. systemforstaelse,
kommunikasjon og samarbeid, samt handlingskompetanse som ngdvendige ferdigheter for en
barekraftig utvikling (Sinnes, 2015). Dette samsvarer ogsa med Liebleins argumentasjon om
hvordan tilsvarende ngkkelferdigheter star sentralt i mgte med globale utfordringer bade i

landbruket og samfunnet generelt (Lieblein et al., 2004).

Det er vanskelig a skille elevnytte fra samfunnsnytte i en utdanning. Gjennom oppgavene og
relasjonene eleven danner, utvikler eleven opplevelse av sammenheng — et verktay i mate
med stressorer i livet, samtidig som eleven utvikler grunnleggende demokratiske verdier.
Videre farer oppgavene i naturbruk til at eleven forbinder seg til eget arbeid og resultatet, som
igjen danner en forbindelsesverdi for eleven utover den gjeldende markedsverdien disse
faktorene har. Ved a ta del i praksisfellesskap og ved a inkludere eleven i etiske dilemma
utvikles elevens moralvurdering, samt ngkkelferdigheter som star sentralt innen teori om

beerekraftig utvikling.

7.0 KONKLUSJON

Ut fra sammenkopling av denne undersgkelsen med fire samtalepartnere opp mot funn fra
annen forskning, samt sosiologisk og pedagogisk teori, konkluderer jeg med falgende

kjennetegn ved naturbruksutdanning.

Sentrale faktorer ved naturbruksutdanningen skaper en interaksjonseffekt som danner
grunnlag for en viktig modningsprosess hos eleven. Ved a ta del i reelle arbeidssituasjoner
gjennom et relasjonelt praksisfellesskap, hviskes skillet mellom skole og virkelighet ut, og
eleven motiveres til deltakelse og leering. Denne prosessen strekker seg samtidig dypere i
eleven enn tradisjonelle lzeringsformer, og eleven gjennomgar til dels en ny
primarsosialisering i lgpet av utdanningen. Gjennom aktiv deltakelse utvikler eleven

yrkesidentitet, forbindelsesverdi til eget arbeid og resultat, samt ngkkelferdigheter med stor
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overfagringsverdi til andre yrkes- og arbeidssituasjoner. Videre utvikles elevens
gkologikunnskap, verdigrunnlag og helhetsforstaelse, hvilke som er sentrale ferdigheter i
samfunnet og i arbeidet mot en baerekraftig utvikling.

Funnene gjar det betimelig a stille sparsmal ved tradisjonell undervisning, samt sette denne
opp mot skolens formal i samfunnet. Dersom barekraftig utvikling er et ektefalt mal, bar
utdanningsstrukturen og —institusjonene i stgrre grad ta inn over seg hva som ma til for a
utdanne elevene deretter. I slik henseende kan man ogsa stille seg spgrsmalet om
naturbruksutdanningen, eller annen tilsvarende virkelighetsnar videregaende utdanning, med
fordel kan erstatte eller i det minste stille pa lik linje med andre studieforberedende linjer i
formidlingen av utdanningstilbud, til tross for den store prisforskjellen. Med funnene tatt i
betraktning, kan naturbruksutdanningen pa lengre sikt allikevel vise seg & bli en rimelig

investering for samfunnet.
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”Jeg sd jo de som gikk pa andre linjer — dem jobbet og jobbet, og dem leerte nok mange ting
vi ikke leerte. Men jeg tror vi leerte ting som dem igjen aldri far muligheten til & leere. Vi kan
sette oss ned og lese samme boka som dem har lest, men jeg tror ikke dem far mulighet til a ta
opp det vi leerte pa naturbruk. Det er ingen bgker som kan lere bort det.

Det handler om helt andre ting.”
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VEDLEGG

1. Intervjuguide
2. Tilbakemelding pa melding om behandling av personopplysninger, NSD
3. Lereplanmal VG1 Naturbruk
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Intervjuguide

1) Kan du si meg noe om hvordan du opplevde a vaere elev pa naturbruk?
2) Erdet noen positive episoder du husker ekstra godt?
a. Hvorfor opplevde du det som positivt?
3) Er det noen negative episoder du husker ekstra godt?
a. Hvorfor opplevde du det som negativt?
4) Hvordan opplevd du innholdet (pensum) pa naturbruk?
a. Interessant?
b. Relevant?
5) Hvordan opplevde du de ulike aktivitetene pa naturbruk?
a. Interessante?
b. Relevante?
6) Hvordan opplevde du a ha praksis og a utfgre praktiske/yrkesretta oppgaver?
7) Opplevde du skolehverdagen pa naturbruk som leererik?
a. Hvorfor? Hvorfor ikke?
8) Opplevde du skolehverdagen pa naturbruk som interessant og/eller (yrkes)relevant?
a. Hvorfor? Hvorfor ikke?
9) Fglte eller fgler du at naturbruk pavirket ditt eget selvbilde og/eller selvforstaelse?
10) Fglte eller fgler du at naturbruk pavirket dine tanker om egne evner til 8 handle/utfgre noe?
(kanskje flytte dette til seinere i intervjuet?)
11) Fglte eller fgler du at naturbruk pavirket eller har pavirket din identitet? (seinere i
intervjuet?)
12) Hvordan opplevde du miljget blant elevene i klassen din?
a. Hva pekte seg ut?
b. Hvorfor?
13) Hvordan opplevde du miljget blant elevene pa skolen generelt?
14) Hvordan opplevde du miljget mellom elever og lzerer/e?
a. Hva pekte seg ut?
b. Hvorfor?
15) Hva var grunnen til at du spkte deg til naturbruk?
16) Hva slags tanker og forventninger hadde du til naturbruk fgr du startet?
17) Du har tatt hgyere utdanning i ettertid — hvordan opplevde du overgangen fra naturbruk til
hgyere utdanning?
18) Fglte eller fgler du at naturbruk har preget tiden din som student i hgyere utdanning?
a. Faglig
b. Sosialt
c. Emosjonelt
19) Fgler du selv at naturbruk preget valget ditt av studier i hgyere utdanning?
20) Hvis du tar utgangspunkt i det du gj@r na (yrke/livssituasjon), fgler du at naturbruk har
bidratt i noen grad til din naveerende stilling?
21) Fgler du at naturbruk preger hverdagen din pa noe vis?
a. Valg (sma/store)
b. Kunnskap/kompetanse
c. Selvforstaelse/motivasjon/interesse



d. Holdninger/verdier
22) Hvis du skulle betegne naturbruk med ett til tre ord — hva sier du da? (hva er studieretning
naturbruk for deg?)

Tips til meg selv:

- Tenkt ut potensielle oppfglgingsspgrsmal pa forhand

- Tematisk og dynamisk: hold deg nzer tema, og fgr samtidig en god samtale

- Leer gjerne spgrsmalene utenat

- Hold fortellingen i gang, utdyp relevante sider, fglg pa med oppfelgingssp@rsmal

- Kunsten er 3 lytte til det som fortelles, vaer en aktiv lytter, og samtidig holde tradden i temaet

- Spgr gjerne: "Er det riktig forstatt at du...”

- Husk a beskrive den sosiale konteksten under intervjuet = et intervju = en sosial interaksjon!
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Formal

Opplaeringen i felles programfag for naturbruk skal vektlegge det saeregne ved naturbasert
produksjon, aktivitet og forvaltning. Opplaeringen skal favne tradisjoner og fellesverdier
som preger hverdag og samfunnsliv, og samtidig legge grunnlag for arbeid i
framtidsrettede naeringer. Forstdelse for baerekraftig utvikling, for ssammenhengen mellom
biologisk produksjon, naturens talegrenser og menneskelig aktivitet, skal vaere
grunnleggende for opplaeringen.

Oppleeringen i felles programfag for naturbruk skal legge til rette for at den enkelte skal fa
en forste innfgring i arbeid innen naturbruksyrker. I dette ligger mulighet til & utvikle
praktiske ferdigheter og innsikt i prosesser som inngdr i naturbaserte produksjoner og
aktiviteter. I tillegg til & gi en grunnleggende forstdelse for arbeid og yrkesutgvelse skal
opplaeringen bidra til 8 utvikle kreativitet, tverrfaglig tenkning og personlig vekst. I forhold
til livslang laering skal den enkelte opparbeide seg kompetanse som kan vaere anvendelig i
yrke og samfunnsliv i bred forstand. Opplaringen i felles programfag skal legge til rette for
at framtidige yrkesutgvere kan se muligheter, utvikle nye ideer, vaere innstilt pa en
yrkesutgvelse i endring og bidra til 8 legge grunnlag for utvikling av nye naeringsveier
basert pa naturressurser.

Yrkesutgvelse innen naturbruksnaeringene krever en helhetlig forstaelse av bruk av natur
og en integrert samhandling mellom praksis og teori. Opplaeringen skal legge til rette for
opplevelse og mestring av arbeidsoppgaver under varierende natur- og klimaforhold, og
bidra til utvikling av samarbeidsevne og omsorg for mennesker, dyr og miljg. Grunnlaget
for profesjonell yrkesutgvelse og framtidsrettet kompetanse blir lagt ved at den enkelte
skal f8 mulighet til & arbeide med konkrete aktiviteter, der produksjonsprosess, teknikk og
kvalitet henger sammen og er like viktige. Opplaeringen i felles programfag skal favne et
utvalg produksjoner og aktiviteter med variasjon i arbeidsoppgaver og krav til forstaelse i
gkologisk og samfunnsmessig perspektiv.

Struktur

Felles programfag er strukturert i to programfag. Programfagene utfyller hverandre og ma
ses i sammenheng.

Oversikt over felles programfag:

Arstrinn |Fe||es programfag
Vg1l |Naturbasert produksjon|Naturbasert aktivitet

Beskrivelse av programfagene

Naturbasert produksjon

Programfaget omfatter grunnleggende arbeidsoppgaver og yrkesutfgrelse innen norske
eller samiske naturbruksproduksjoner etter instruks og under veiledning. I dette inngar
stell av planter, fisk og dyr, hgsting og fangst av naturressurser og foredling, drift og
tjenesteyting. Programfaget omfatter planlegging, gjennomfgring og vurdering av eget
arbeid. Arbeid i programfaget bygger pa naturfaglig forstdelse og kunnskaper om
tradisjonelle og moderne driftsmetoder. Programfaget dreier seg videre om livsprosesser
og ulikheter i livsformer og miljgkrav hos dyr og planter, sammenhenger i naturen, og
sammenhengen mellom innsatsfaktorer, menneskelig aktivitet og endelig produkt.

Side 2 av 6



Lereplan i felles programfag i Vg1 naturbruk Leereplankode: NAB1-01

Grunnleggende kunnskaper og ferdigheter innen teknikk og hdndverk, og emner som tar
for seg sammenhengen mellom yrkesutgvelse og natur- og arbeidsmiljg og det regelverket
som bergrer dette, inngar i programfaget. Kvalitetssikring av prosesser og produkter
inngdr her.

For elever som har fiske og fangst som en av produksjonene, inngdr sikkerhetsoppleering,
IMO 60, som omfatter brannbekjempelse, redning, farstehjelp og omsorg for mennesker
og miljg.

Naturbasert aktivitet

Programfaget omfatter ulike perspektiver ved naturbaserte aktiviteter slik disse utgves i
lokalt natur- og kulturlandskap. I dette inngdr & planlegge, gjennomfgre og vurdere pa et
grunnleggende nivd aktiviteter knyttet til bruk av natur innen tradisjonelle og nye
naringer som turisme, helse og omsorg, pedagogisk tilrettelegging og utvikling av nye
produkter og tjenester. Aktivitetene omfatter det & kunne orientere seg i naturen, beskrive
naturtype, gjenkjenne typiske arter, beskrive landskapsutforming og klima og forholde seg
til dette i utgvelsen av yrkesrelevante aktiviteter. Programfaget skal dyktiggjgre eleven til
seinere & kunne utvikle naeringsvirksomhet og entreprengrskap.

Programfaget omfatter baerekraftig forvaltning av naturressurser og naturomrader innenfor
gjeldende rammebetingelser, regelverk og krav til personlig sikkerhet. Videre omfatter
0gsd programfaget bruk og vedlikehold av utstyr knyttet til naturbaserte aktiviteter.

Timetall

Timetallet er oppgitt i 60 minutters enheter.
Vgl
Naturbasert produksjon 337 &rstimer

Naturbasert aktivitet 140 &rstimer

Grunnleggende ferdigheter

Grunnleggende ferdigheter er integrert i kompetansemalene der de bidrar til utvikling av
og er en del av fagkompetansen. I naturbruk forstas grunnleggende ferdigheter slik:

A kunne uttrykke seg muntlig i naturbruk innebaerer & forklare hva en gjgr og hvorfor, og
samtale om ulike forslag og Igsninger. Det innebaerer ogsd & kunne forklare og presentere
prosesser og produkter for kunder, myndigheter og andre.

A kunne uttrykke seg skriftlig i naturbruk innebaerer & rapportere og dokumentere i
henhold til krav som gjelder for ulike produksjoner. & kunne uttrykke seg skriftlig
innebaerer ogsa a delta i digital kommunikasjon og informasjonsutveksling

A kunne lese i naturbruk innebaerer & anvende bruksanvisninger, produktdatablader og
utvalgt fagstoff. Videre innebaerer det & kunne orientere seg i forhold til aktuelt regelverk
og i debatter om naering og naeringsinteresser i dagspresse og medier.

A kunne regne i naturbruk innebaerer & bruke tall og beregninger for & finne volum, areal,
lengde, vekt, hastighet, tid og distanse. Regneferdigheter innebaerer ogsa & foreta enkle
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malinger av fysiske og kjemiske parametre og & sette opp og tolke tabeller, diagram og
enkel statistikk.

A kunne bruke digitale verktgy i naturbruk innebaerer formidling og presentasjon,
kalkulasjon, informasjonsinnhenting og -utveksling. Videre innebzerer det tegning med
digitale verktgy og bruk av digitale kart og instrumenter.

Kompetansemal

Naturbasert produksjon
M4l for oppleeringen er at eleven skal kunne

e utfgre arbeidsoppgaver knyttet til stell av planter basert pad kunnskaper om
planters miljgkrav

e utfgre arbeidsoppgaver knyttet til stell av dyr eller fisk basert p% etiske
retningslinjer og kunnskaper om organismenes miljgkrav

e utfgre arbeidsoppgaver innen produksjon og hgsting eller fangst

e utfgre enkel bearbeiding av rastoff

e beskrive og presentere et produkt rettet mot en aktuell malgruppe
e identifisere, klassifisere og presentere et utvalg arter og materialer

o foreta enkle beregninger av rdvare- og materialforbruk, og kunne beregne utbyttet
i produksjonsprosessen

e velge og bruke riktig redskap, utstyr og instrumenter i tilknytning til produksjonen

o foreta enkelt ettersyn av aktuelle framkomstmidler, motorer, redskaper, utstyr og
instrumenter

o fglge bruksanvisning og bruke manual for utstyr som benyttes i produksjonen
e velge og bruke materialer ut fra arbeidsoppdrag og materialets egenskaper

« utfgre enkelt vedlikehold pa bygninger og installasjoner som benyttes i
produksjonen

» planlegge og gjennomfgre arbeid og aktiviteter i trdd med gjeldende yrkesmessige
krav til utfgrelse, helse, miljg og sikkerhet og kvalitetssystemer

e bruke riktig arbeidsteknikk, verne- og sikkerhetsutstyr og velge hensiktsmessig
pakledning for arbeid og aktiviteter under ulike forhold

e utgve brannvern og fgrstehjelp i trad med gjeldende krav

e dokumentere gjennomfgrt opplaering i forhold til IMO 60 (gjelder kun for elever
som har fiske og fangst som en av produksjonene)
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Naturbasert aktivitet
M8 for opplaeringen er at eleven skal kunne

e beskrive eksempler pa produkt- og naeringsutvikling basert pa lokale
naturressurser og lokal kultur og tradisjon

e planlegge, gjennomfgre og vurdere en eller flere naturbaserte aktiviteter med
tanke pa anvendelse innen turisme, helse og omsorg, pedagogisk tilrettelegging og
i nye produkter og tjenester

e presentere naturbaserte aktiviteter for en valgt malgruppe
e orientere seg i naturen ved hjelp av yrkesrelevante hjelpemidler

e velge og bruke utstyr og bekledning etter situasjon, naturforhold og klima og
utfgre enkelt vedlikehold pd utstyret

e vurdere risiko og ivareta egen sikkerhet under utfgrelse av naturbaserte aktiviteter
og utfgre disse innenfor gjeldende rammebetingelser og regelverk

e beskrive baerekraftig utvikling og ressursforvaltning og vurdere hvordan
naturbaserte produkter og tjenester kan utvikles innenfor denne rammen

e beskrive likheter og forskjeller i yrkesutgvelsen i ulike typer naturbruk

e beskrive og begrunne bruk av natur ut fra gkologisk forstaelse og etiske normer

Vurdering

Bestemmelser for sluttvurdering:

Standpunktvurdering

Programfag Ordning
Naturbasert produksjon

Elevene skal ha en standpunktkarakter i hvert av programfagene.

Naturbasert aktivitet
Eksamen for elever

Programfag Ordning
Naturbasert produksjon

Elevene skal ikke opp til eksamen.
Naturbasert aktivitet
Eksamen for privatister

Programfag|Ordning

Naturbasert
produksjon |Privatistene skal opp til en skriftlig eksamen i hvert av programfagene. I tillegg
skal de opp til en tverrfaglig muntlig-praktisk eksamen som omfatter
Naturbasert |programfagene. Eksamen blir utarbeidet og sensurert lokalt.

aktivitet
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Det skal fremgd i merknad p& kompetansebevis/vitnemal hvilke produksjoner eleven har
arbeidet i.

Gjennomgatt opplaering i forhold til IMO 60 skal ikke inngd i grunnlaget for
standpunktkarakter, men dokumenteres med eget kursbeuvis.

De generelle bestemmelsene om vurdering er fastsatt i forskrift til opplaeringsloven.
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